





TEMAS DE NUESTRO TIEMPO

Pistas para comprender el contexto de los
proyectos y propuestas educativas de hoy

33///%‘5@/51 Manwel Shiso

(Compilador)

Coleccion Cooperacion con la Formacion
Docente en América Latina

derrama magisterial






derrama magisterial

Av. Gregorio Escobedo 598 - Jests Maria
Teléfono: 219-0200
www.derrama.org.pe

DIRECTORIO

Pablo Heli Ocaia Alejo
Presidente

Julio Roberto Cardenas Guzman
Vicepresidente

Mercedes Merci Isidoro Oré
Secretario

Adolfo Quispe Arias
Vocal

Odilardo Rojas Gonzales
Vocal

José Luis Velasquez Savatti
Vocal

CONSE]O DE VIGILANCIA

Gilberto Raymundo Meza Aguirre
Presidente

Fernando Vicente Tambra Contreras
Secretario

Ursula DesilG Leén Chempén
Vocal

GERENCIAS

César Augusto Reyes Valle
Gerente General

Fernando Pazos Cherres
Gerente Administrativo

Alfredo Manuel Ghiso
Compilador

César Picén Espinoza
Prologo General

Alfredo Manuel Guizo
Introduccion

Christoper Edgard Ludefna Contty
Disefio artistico y diagramacion

© Edicién

Derrama Magisterial
Primera Edicién, octubre 2014
Tiraje: 1000 ejemplares

Hecho el Depésito Legal en la Biblioteca
Nacional del Pert: 2014 - 16036
ISBN: 978 - 612 - 4201 -38-7

Impreso en: Industrial Grafica San Remo S.A.C.
Gral. Varela 1843 - 1839 - Brefia
Telf: 330-5882
Email: impsanremo@yahoo.es
www.impsanremo.net






Autores

v MARCOS RAUL MEJIA

v ALFONSO TORRES CARRILLO

v JOHN FERNANDO MACIAS PRADA
v ALFREDO MANUEL GHISO

v MONICA SEPULVEDA LOPEZ

v LUZ DARY RUIZ BOTERO

v YENNI MARITZA SALAZAR IMPATA
v MARIBEL FERNANDEZ AGUDELO

v GUILLERMO A. CASTANO PEREZ

v SANTIAGO ALBERTO MORALES MESA






INTRODUCCION
ALFREDO MANUEL GHISO

Indice

PRESENTACION ....ooooomeoeeeeeeeoeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeseeeeeeseeeseesssssseeeessssseseenens

PABLO HELf OCANA ALEJO

PROLOGO GENERAL .......oooooooooeeoeeeeeoeeeeeeeeeee oo s sse e
CESAR PICON ESPINOZA

. Pensar el humanismo, en tiempos de globalizacién .....................

MARCO RAUL MEJIA

. Persistencias y emergencias comunitarias en la América
Latina a comienzos del siglo XXI ............cccocornnvninninernnrnninnnns

ALFONSO TORRES CARRILLO

. Transformaciones productivas y laborales de América Latina.
Los retos educativos ante el problema del desempleo

de 10S JOVENES ...ttt

JOHN FERNANDO MACIAS PRADA

. Sobrevivencias negadas, cuando la exclusion y la pobreza

eNraN Al QUIA. ...

ALFREDO MANUEL GHISO

. Trabajar con la juventud, hoy ...

MONICA SEPULVEDA LOPEZ

. La escuela como texto y contexto: Algunas pistas para
comprender la compleja escuelade hoy ...

LUZ DARY RUIZ BOTERO

. XI

. 23

.. 109



. El derecho al deporte y la recreacion en contextos de
violencia y exclusion social. Las caras de la ciudad y
los desafios de ser ciudadadno. ... 133

YENNI MARITZA SALAZAR IMPATA

. Aproximaciones comprensivas a la salud en los jévenes y
SUS CONTEXTOS ...t saees . 149

MARIBEL FERNANDEZ AGUDELO

. Lasdrogas en la escuela. ... 161
GUILLERMO A. CASTANO PEREZ

10. Prostitucion, un reto para los docentes: conocer para prevenir

SANTIAGO ALBERTO MORALES MESA

RESENA DE LAS Y LOS AUTORES ............oooocccommevorsssresssssssssssesssssesssssessnes 194



Presentacion

La Derrama Magisterial, a lo largo de su vida institucional, ha mostrado co-
herencia en su posicionamiento en relacién con la necesidad del cambio
educativo nacional, uno de cuyos pilares fundamentales es la Formacion
Docente. Nos preocupa el hecho de que, incluso dentro del marco de las
propuestas de reformas educativas, no se haya dado suficiente atencién a
este gran desafio. En nuestro dindmico e innovador programa de publicacio-
nes hemos contribuido a divulgar conocimientos, experiencias y propuestas
vinculadas con este importante topico, que tiene sentido para el nuevo
personal docente asi como para el personal docente que ya esta en servicio.

La Formacién Docente debe merecer la atencién privilegiada en el espacio
educativo escolar y tal como lo viene sosteniendo con persistencia César
Picon Espinoza, distinguido educador peruano y latinoamericano, en otros
espacios de aprendizaje. La razdn principal, en los paises latinoamericanos y
en el nuestro, es que en ninguln sistema educativo del mundo se ha creado
una buena educacién, una educacién de calidad, con docentes mal prepa-
rados, mal pagados y carentes de una valoracion positiva de su Estado y de
su sociedad nacional y de una atencién integral para su desarrollo personal
y profesional.

En esta ocasion, derrama magisterial se complace auspiciar la publicacién
de la Coleccién Cooperacion con la Formacidn Docente en América Latina,
feliz idea impulsada por el doctor César Picon Espinoza y compartida soli-
dariamente por distinguidos profesores e investigadores universitarios de
Argentina, Colombia y Chile. Estd conformada por tres volumenes: Temas de
nuestro tiempo: Pautas para comprender el contexto de los proyectos y de
las propuestas educativas; Pedagogia Critica para una Educacion Publica y
Transformadora en América Latina; Innovaciones Educativas y Participacion
Docente en América Latina.

La singularidad del enfoque de la Coleccion es que, desde cada uno de sus
volumenes que procede de un determinado pais latinoamericano, se pien-
sa y se propone para lograr una formacion docente de calidad en nuestra
region. Los aportes que se hacen son valiosos, pues parten de realidades
concretas y, a partir de ellas, se hacen propuestas y sugerencias teniendo en
cuenta la unicidad de propdsitos comunes de los paises latinoamericanos
y abriendo camino para atender la diversidad de situaciones que existen al
interior de los paises latinoamericanos.



Con la publicacién de esta Coleccion, la Derrama Magisterial expresa, una
vez mas, su firme adhesion al desarrollo docente de nuestro pais, en una vi-
sion de transformacién de la educacion nacional. También es un testimonio
de su solidaridad con los paises hermanos de América Latina en la causa
comun que persiguen las organizaciones magisteriales de conquistar poli-
ticas y estrategias de formacién docente acordes con los nuevos tiempos
que vivimos y haciendo justicia social con las maestras y maestros de todos
los niveles educativos mediante politicas integrales de desarrollo personal
y profesional docente, dentro de las cuales la formacién docente inicial y
continua es una sélida columna para logar la aspiracién nacional y latinoa-
mericana de construir una educacién inclusiva de calidad.

Esperamos que este gesto de la Derrama Magisterial sea compartido por
otros actores del Estado y de la sociedad civil de nuestro pais y de otros pai-
ses latinoamericanos para seguir dando la visibilidad que requiere el tema
estratégico de la Formacion Docente en cuanto componente prioritario en
el proceso de construccién de la calidad de la educacion, particularmente
de la educacion publica.

Nuestro especial agradecimiento a César Picdn Espinoza por este nuevo em-
prendimiento innovador y solidario de alcance nacional y latinoamericano,
asi como a las y los distinguidos profesores universitarios e investigadores
argentino y colombianos, en la persona de Alfredo Manuel Ghiso, compila-
dor del Volumen I; a los dos profesores universitarios e investigadores chi-
lenos Rolando Pinto Contreras y Jorge Osorio Vargas, autores del Volumen
II, y al peruano César Picon, autor del Volumen III. Los valiosos aportes
intelectuales que nos brindan las y los autores de la Coleccion en algunos
temas, esperamos, formen parte de la biblioteca docente para propdsitos de
uso personal y grupal.

Pablo Heli Ocana Alejo
Presidente del Directorio

Derrama Magisterial



Prélogo General

Es creciente el consenso internacional y latinoamericano acerca del rol fun-
damental de los maestros y maestras de todos los niveles educativos en el
proceso de construccion de una educacion inclusiva de calidad. Evidencias
empiricas solidas demuestran que ahi, donde hay buenos maestros y maes-
tras, independientemente de los métodos que se utilicen y de los contextos
limitados en los que actlen, se realizan practicas educativas esperanzado-
ras. Estas se convierten en buenas practicas y hasta en innovaciones cuando
se cuentan con contextos favorables en los que se realizan acciones de me-
joramiento educativo, de reforma y de transformacion educativa.

La formacidn inicial y continua del personal docente es uno de los grandes
desafios de la educacién publica latinoamericana. Durante varias décadas se
pretendié dar respuesta a tal desafio con las capacitaciones y otras modali-
dades. Los resultados, en general, no han sido plenamente satisfactorios en
varios paises de la Regidn, pues no se logra mucho con llenar los vacios de
una insatisfactoria formacién docente inicial. Es fundamental que nuestros
paises hagan una evaluacién en profundidad de la formacién docente vy,
con vision de futuro, establezcan las politicas y estrategias pertinentes a su
singularidad nacional.

Los autores de la Coleccion Cooperacidon con la Formacion Docente en
América Latina consideramos que ha llegado el momento de hacer una revi-
sion critica de nuestros paradigmas educativos. Hacia donde va la educacion
nacional, a qué propositos se orienta, para qué y cdmo se articula con las
diferentes expresiones de desarrollo nacional en una perspectiva transfor-
madora, cudl es la concepcién y la practica educativa en el espacio educati-
vo-institucional y en otros espacios de aprendizaje de la sociedad nacional y
como articularlas; en qué medida es componente de las grandes tareas his-
toricas de lucha contra las desigualdades agudas persistentes al interior de
nuestros paises dos de cuyas expresiones son los fendémenos perversos de
la pobreza y la exclusion; como puede convertirse en componente indispen-
sable del proyecto pais o proyecto nacién; cémo lograr la construccién del
pensamiento educativo nacional - como acaba de acontecer en el Pert -y
del pensamiento educativo latinoamericano, especialmente para fortalecer
la Educacion Publica Transformadora de América Latina.

En los tres volumenes de la Coleccion hay un hilo conductor que las perso-
nas lectoras podran identificarlo sin dificultad: reconocimiento de la poten-
cialidad creativa de los maestros y maestras de todos los niveles educativos
en los espacios de aprendizaje del Estado y de la Sociedad Civil; profunda



conviccion, respeto y solidaridad con la causa de la Formacién Docente, es-
pecialmente de las educadoras y educadores innovadores dentro del marco
de una educacién publica y transformadora; “tributo y reconocimiento de
la contribucion tedrica y practica que estan haciendo en la formacién, los
educadores populares criticos latinoamericanos, mediante su esfuerzo por
innovar y resistir con sus nuevas practicas educativas, a toda la invasion
reformista y etnocentrista técnico-instrumental que nos imponen las clases
politicas y los intelectuales latinoamericanos que siguen instalando la ambi-
gliedad del sin sentido a nuestra educacién publica regional”.

Los autores de la Coleccién asumimos nuestro compromiso con la Edu-
cacién Transformadora en la que tienen presencia-a veces con saludables
interconexiones- algunas corrientes de la pedagogia contemporanea. En
nuestros trabajos estan presentes la Educacion Popular, la Pedagogia Critica
y la Pedagogia desde la Experiencia, que, por distintos caminos, buscan la
ruptura de esquemas, modelos y paradigmas, con el fin de atender mejor a
los sujetos educativos de nuestros paises. Nuestra comun opcién es brindar
insumos para la emergencia de nuevos paradigmas educativos focalizados
en las realidades e intereses estratégicos de nuestras sociedades nacionales,
con un enfoque emancipatorio que afirme nuestra identidad sin dejar de
abrirse a un mundo globalizado que va evolucionando.

Los Temas de nuestro Tiempo. Pistas para comprender el contexto de los
proyectos y propuestas educativas de hoy, estdn pensados, “como aquellas
situaciones que nos llegan al espacio educativo y que a veces los educado-
res no sabemos leerlas, porque nos faltan elementos para ello... Son temas
que forman parte de nuestras realidades y que los educadores y educado-
ras de todos los niveles educativos y los maestros, maestras y facilitado-
res de los espacios extraescolares de aprendizaje deben conocer y manejar
para orientar mejor sus practicas educativas”. Cada uno de los textos que
componen este libro “buscan abordar un aspecto o una problematica de la
realidad; todos ellos tienen un objetivo similar: brindar a los lectores una
aproximacion a un problema determinado y a elementos teoricos y politicos
para su analisis, presentando una serie de pistas y argumentos que permiten
identificar diferentes perspectivas para comprender los fenédmenos sociales
a los que, nuestras préacticas y programas educativos buscan dar respuestas
pertinentes y acertadas”.

La Pedagogia Critica para una Educacion Publica y Transformadora en Amé-
rica Latina es “una propuesta paradigmatica que pretende construir, en la
formacién de los sujetos epistémico-sociales chilenos, capacidades y co-
nocimientos para un desarrollo humano de mas calidad, mas solidario y



mas colaborativo. Y éste deberia ser el centro de una educacién publica de
calidad, segun el discurso explicito de los estudiantes chilenos”. A partir de
este esfuerzo inicial: “Este texto lo hemos concebido como una responsabi-
lidad de fijar nuestra posicion sobre la necesidad de una Pedagogia Critica
Latinoamericana, construida en la practica de la educacién populary con un
claro propésito epistemoldgico de sistematizar una alternativa pedagogica,
como un nuevo paradigma para el mejoramiento de la calidad y equidad de
la Educacion Publica Regional”.

Las Innovaciones Educativas y la Participacién Docente en América Latina
estan pensadas como un proceso clave para impulsar la educacion transfor-
madora en la Regién en todos los niveles educativos y en todos los espacios
de aprendizaje de la sociedad nacional. La innovacion es asumida como
un proceso pertinente, transformador, creativo, de impacto, reflexivo, sos-
tenible, participativo que cuenta con evidencias solidas para convertirse en
referente solidario para el desarrollo de experiencias novedosas y originales
en diferentes contextos, con el fin de contribuir a la construccion de una
cultura de educacién inclusiva de calidad en el pais y servir de sustento al
mejoramiento constante de los aprendizajes priorizados por los espacios
de aprendizaje escolar y extraescolar, asi como a la elaboraciéon de nuevas
politicas publicas en relacién con las distintas areas de desarrollo educativo
y aplicables en todos los espacios de aprendizaje de la sociedad nacional.

Las innovaciones educativas estan estrechamente vinculadas a las investiga-
ciones, es decir, a la produccién del conocimiento; pueden contribuir al me-
joramiento y formulacién de politicas publicas para fortalecer la Educacién
Publica Transformadora, asi como las ofertas educativas transformadoras en
los espacios extraescolares de aprendizaje; tienen potencialidad de captar
talentos y recursos del medio en que se desarrolla; son el instrumento estra-
tégico para realizar el cambio educativo en una perspectiva transformadora;
tienen la posibilidad de participar en la construccién teérico-practica de la
Pedagogia Critica; encaran, dentro de sus contextos y de sus posibilidades y
limitaciones, los retos cotidianos de nuestro tiempo.

Los Temas de nuestro Tiempo y la Pedagogia Critica para una Educacién
Publica y Transformadora en América Latina son escenarios dentro de los
cuales se pueden identificar, fomentar y desarrollar innovaciones educativas
de distintos tipos y en diferentes contextos.

Los tres volumenes de la Coleccidn pueden servir a las educadoras y educa-
dores de los paises de la Regidon como soportes auxiliares para el desarrollo
de su trabajo educativo, tanto en el espacio escolar como en los espacios



extraescolares de aprendizaje. Es de esperar que este esfuerzo solidario
inicial pueda tener una continuidad organica con la participacion de otras
autoras y autores que en los temas sefialados y otros pueden hacer sus
aportes, con el fin de acompafar fraternalmente al proceso de desarrollo
humano y profesional del personal docente de América Latina.

Los autores saludamos y agradecemos a la Derrama Magisterial del Peru
por el auspicio de la publicacion de la primera edicion de esta Coleccion y
queremos dar visibilidad al hecho de que tal organizacion, con fraternal es-
piritu latinoamericano, desea compartir esta entrega con las organizaciones
magisteriales de los paises de la Region.

César Picon Espinoza

Coordinador del Equipo de Autores de la Coleccion



Introduccion

Los libros, como las personas, tienen sus historias; este, en especial, tie-
ne una trayectoria marcada por la invitacion y la colaboracion. Se inicia
con el llamado del maestro César R. Picdn Espinoza y con su preocupacion
para que ello sea posible. Como es natural, los que fuimos sus discipulos y
compaferos de trabajo y de suefios en algiin momento de la vida, no nos
pudimos negar.

"

Una vez dicho “si”, vino el momento de aclarar el proyecto libro, pensar a
quiénes iria dirigido y establecer cuales serian sus mensajes y contenidos;
fue en ese momento que nos dimos cuenta que los temas que proponia el
maestro Cesar, requerian un tratamiento especial y un volumen en parti-
cular para cada uno. Es aqui, cuando empieza el segundo momento de la
historia del volumen que usted tiene en sus manos.

Luego de un tiempo de dejar asentar la idea, en el que la magnitud y com-
plejidad de los contenidos se hacen evidentes, caimos en cuenta que, querer
tratar “los temas de nuestro tiempo” exigia la labor de muchas personas.
Es asi como, nuevamente, surge la necesidad de invitar a la escritura y a la
colaboracién en una tarea que busca dar cuenta de la realidad y de las pro-
blematicas que entran, con los educadores y los estudiantes, en las aulas
de clase; situaciones de las que no somos extrafios, porque condicionan e
inciden en las labores educativas.

Con el objetivo de abordar y analizar algunos aspectos de la realidad que
contextualizan y afectan la practica pedagdgica, se invitd a un grupo de
educadores, especialistas en los temas que tratan, y que tenian una carac-
teristica en comun: todos ellos eran profesores vinculados a programas de
investigacion y docencia en universidades y, la gran mayoria de ellos, com-
prometidos con procesos de educacién popular y pedagogia social de per-
sonas jovenes y adultas, en sus diferentes modalidades.

Cada uno de los textos que componen este libro buscan abordar un aspecto
0 una problematica de la realidad; todos ellos tienen un objetivo similar:
brindar a los lectores una aproximacion a un problema determinado y a
los elementos tedricos y politicos que permiten su andlisis, presentando,
ademas, una serie de pistas y argumentos que facilitan identificar diferen-
tes perspectivas para comprender los fendmenos sociales a los que, nues-
tras practicas y programas educativos buscan dar respuestas pertinentes y
acertadas. Las problematicas sociales y culturales en los que se centran los
distintos articulos compilados en este texto, como ya lo hemos sefialado,



llegan a condicionar nuestro quehacer como educadores, es por ello que
exigen nuestra atencién para reconocerlos como tales y emprender un ana-
lisis para comprender el reto que enfrentamos.

Si bien los objetivos que mueven a la composicion del libro son unos, los
articulos que en él se compilan tienen su independencia, dado que estan es-
critos desde las opciones y los referentes conceptuales de sus autores y, por
sobre todo, estan ligados a sus campos de actuacidn y reflexién. Por ello,
los articulistas tratan en sus textos diversas problematicas y estdn ubica-
dos en diferentes ambitos y perspectivas de la intervencién socioeducativa;
pero el libro no es una “colcha de retazos” porque todas las personas que
colaboraron en él, aportaron sus reflexiones con los propésitos de alertar,
ampliar argumentos, precisar nociones y promover debates y didlogos con
otros educadores. El volumen , que usted tiene en sus manos, responde
a la necesidad que tienen educadores y educadoras de América Latina de
aproximarse, indagar y reflexionar los temas de nuestro tiempo, que con-
figuran el contexto de sus practicas, identificando las teorias y conceptos
que los explican y relacionado las politicas publicas con las realidades que,
supuestamente, originan.

Cada articulo, que forma parte de este libro, presenta una aproximacion
diagnostica sobre la problemaética que trata; los autores, a su manera, acla-
ran cual es el objeto de analisis a tratar y desde donde es que lo van a desa-
rrollar. En todos los textos encontraran un esfuerzo por aclarar los términos
con los que es posible describir, explicar y analizar la problematica social de
la que se ocupan y en la que actian como educadores reflexivos.

Marco Raul Mejia, reflexiona sobre el nuevo lugar del humanismo y los retos
que se plantean para él en un contexto marcado por la la globalizacion, que
colocan un nuevo escenario para cualquier practica humana que se haya
desarrollado en tiempos anteriores. Comparte, también en su reflexién las
bases que se requieren para la construccion de ese nuevo humanismo y de
ese nuevo intelectual.

Alfonso Torres, frente al creciente individualismo, consumismo desaforado,
falta de compromiso civico, apatia, intolerancia e indiferencia que se pro-
mueve desde los medios de comunicacion, aborda la multiplicidad de usos
del vocablo “comunidad”, el caracter polisémico de dicha palabra y revela
el potencia para describir y encauzar diferentes dinamicas sociales y cul-
turales que se estdn dando en el mundo que podemos considerar como
“comunitarios”, cuya comprension puede ser de gran utilidad para el trabajo
educativo, cuando consideramos que encierra unos sentidos y valores for-
mativos para los nifos y jovenes con los que trabajamos. Su texto parte de



preguntas como: jqué significa hoy vivir y actuar en comunidad?, ;cuales
son los peligros que hoy acechan los modos de vida, los vinculos sociales y
los valores comunitarios? y jcual es el caracter de las formas de comunidad
emergentes?

John Fernando Macias, realiza en su articulo una aproximacion comprensiva
y critica a la situacion de empleo de los jovenes en América Latina en los
Ultimos afios con la finalidad de identificar los principales desafios que los
docentes afrontan hoy ante situaciones complejas que demandan esfuerzos
no solamente en un nivel de la accion sino también de la comprension. La
reflexion que el autor realiza aporta referentes fundamentales para el co-
nocimiento de la realidad laboral de millones de jovenes y concluye dando
cuenta de los retos que tiene la educacién, y en ella los maestros, para cons-
truir escenarios formativos que aporten a la transformacion positiva de las
condiciones de vida de los jovenes y de sus comunidades.

Alfredo Manuel Ghiso, analiza la exclusién, el riesgo y la vulnerabilidad so-
cial, como rasgos que parecen identificar alguna de las caras de la época,
donde el mercado, la economia abierta al mundo y la légica neoliberal afec-
tan a individuos, grupos, organizaciones sociales e instituciones, alterando
valores y dejando expuestos a la indefensidon a amplios sectores de pobla-
cion, entre ellos a los jévenes al debilitar la sobrevivencia y al despedazar
las redes sociales deteriorando los vinculos relacionales, que se traduce para
ellos, en un alejamiento de la vida publica sin presencia y reconocimiento
politico.

Luz Dary Ruiz, parte de problematizar la comprensién de los contextos de
las escuelas y busca aportar en la comprension de los multiples textos que
en el dia a dia se tejen. Propone una reflexién basada que toma como refe-
rencia las realidades de Colombia, Argentina y México, que pueden también
implicar a toda América Latina. El articulo se construye desde experiencias
con comunidades educativas para poner en el debate inquietudes sobre:
¢como juega el entorno en las escuelas? ;Cuales son las implicaciones en la
Escuela en tiempos de globalizacién neoliberal?, ;qué relaciones se pueden
establecer entre los conflictos y violencias con el entorno de la institucion
educativa?

Monica Sepulveda, por su parte reflexiona los alcances y limites que tiene la
intervencion socioeducativa con poblaciones juveniles tomando como caso
la Escuela de Animacion juvenil los programas de formacion con jévenes
entre 14 a 17 afios que se realizan actualmente en la ciudad de Medellin.
Este texto plantea unas pistas y unas comprensiones en torno a elementos
metodoldgicos y practicos a tener en cuenta en los procesos de formacién
e interaccion con jévenes.



Yenny Maritza Salazar, plantea acercamiento a las realidades que contextua-
lizan las practicas educativas realizadas a través del deporte y la recreacién
en la ciudad, donde las situaciones de inseguridad, conflicto, violencia y
vulneracién sistematica de los derechos econdmicos, sociales y culturales
de la poblacién, condicionan o inciden en el desarrollo de las practicas pe-
dagdgicas. También reflexiona sobre las caracteristicas de algunas practicas
deportivas y recreativas, y las formas como vienen confrontando los retos
del contexto para fortalecer la accién ciudadana y la promocién de la con-
vivencia en la ciudad.

Maribel Fernandez Agudelo, realiza inicialmente una breve descripcién de la
concepcion de salud, y las orientaciones a politicas y programas que realiza
la Organizacion Mundial de la salud (OMS), para comprender y priorizar las
necesidades y problematicas de la poblacion joven. Se plantean dos escena-
rios posibles de lectura para los contextos en salud de los jévenes y algunas
apuestas conceptuales, humanas, para abordar la relacion salud-joven des-
de conceptos como: proceso vital humano, condicionantes de la salud y la
educacion para la salud.

Gullermo Castafo, analiza el problema del consumo, abuso y dependen-
cia de sustancias psicoactivas en el mundo, sembrando devastacion en las
personas y en sus familias, ademéas de fomentan la delincuencia, la ines-
tabilidad, la inseguridad y la propagacién del VIH; afectando el desarrollo
humano, social y econdmico de un pais. Ademas, plantea que la juventud y
la adolescencia, son las etapas del ciclo vital con mas riesgo dando cuenta
como los aprendizajes iniciales sobre éstas proviene fundamentalmente de
los medios de comunicacion, la familia, los amigos y la escuela, presentan-
dose los primeros consumos en el contexto escolar, casi siempre en grupo
y motivados por la curiosidad, la busqueda de emociones fuertes, la baja
percepcion del riego y la presidn de grupo. Esta problematica configura uno
de los retos mas grandes que tiene la institucion educativa por ello el autor
se pregunta: ;qué hacer y cdbmo prevenirlo?

Por ultimo Santiago Morales, reflexiona sobre una de las problematicas que
mas afectan a las personas jovenes de todos los paises y en especial en los
menos desarrollados es la prostitucidn, debido a las altas demandas que se
hacen de los servicios y no solo desde el encuentro cara a cara sino desde
las redes que han facilitado que cada dia se diversifique mas este negocio, el
cual es considera el tercero mas lucrativo en el ambito econdmico mundial
para quienes manejan las grandes redes, después de la guerra y el narco-
trafico. Da cuenta de como las instituciones educativas se han considerado
en los ultimos afios un escenario de riesgo para la captaciéon de nifos, nifias
y jovenes para ser vinculados al mundo de la prostitucidon que se la ha ven-



dido como una alternativa de vida, una opcién econémica y un trabajo con
el cual se pueden lograr metas y suefios. El texto brinda algunos elementos
para los docentes a tener en cuenta en prevencion o intervencion con diver-
sas poblaciones.

Como podemos ver éstos son algunos de los temas de nuestro tiempo,
que inquietan a los docentes porque es en relacién a estas realidades que
se decide la suerte de una cantidad creciente de jovenes y nifios, mujeres
y hombres, grupos sociales. Son estos y otros temas del contexto los que
ponen en tela de juicio el papel de las instituciones y programas educativos,
configurando retos pedagdgicos que los educadores y las politicas publicas
de educacion no parecen leer con claridad. Es imposible tratar estos temas
sin leer las multiples dimensiones que los configuran, sin reconocer lo indi-
vidual y lo colectivo de las problematicas, sin revisar las practicas socializa-
doras en las que estas problematicas se naturalizan y se invisibilizan.

Este libro, quiere ser una herramienta de trabajo que permita a los lectores,
especialmente a los educadores, reconocer y analizar algunos de los temas,
que hoy, estan configurando y condicionando el contexto educativo. Pro-
blematicas que se requieren reflexionar criticamente si optamos por disefiar
propuestas y practicas educativas pertinentes, éticamente orientadas a la
humanizacién y dignificacion de las personas.

Para impulsar las innovaciones debe tenerse presente que no basta innovar
s6lo por el deseo de mejorar o cambiar las rutinas. La esencia de la practica
innovadora es también demostrar, con evidencia sélida, que los procesos y los
resultados de determinada politica o practica producen impactos positivos en
los beneficiarios, mejor aln si es en plazos mas breves y con menor esfuer-
zo y costo. Un ejemplo es el de varios paises latinoamericanos que ejecutan
programas de transferencias monetarias a las familias para que envien a sus
hijos a las escuelas y reciban atenciéon de salud. Razonable seria pensar que si
el incentivo se aplica, habra mas nifios en las escuelas; no obstante, hay varias
investigaciones en el mundo que demuestran que los padres no necesitan
que se les obligue a enviar a los hijos a la escuela sino lo que necesitan es
ayuda economica.

Uno de los capitulos que despiertan mayor interés es el tercero, donde el
autor describe su propia experiencia personal en la concepcién y ejecucion
del Programa de Educacién General Obrera cuando trabajaba en el Ser-
vicio Nacional de Aprendizaje y Trabajo Industrial (SENATI). Fue un gran
esfuerzo de concepcién de una oferta de educacién dirigida a elevar el nivel
educativo y de destrezas de la poblacidn obrera del sector manufacturero.
Teniendo a la empresa como un gran aliado, se traté de contemplar todos



los rincones de implementacion del Programa, tratando de no dejar nada
para la improvisacion.

La lectura de la experiencia traslada nuestra inquietad hacia algunas carac-
teristicas muy debatidas de nuestros sistemas educativos, algunas de las
cuales no hemos podido superar. Me refiero, por un lado, a que por dife-
rentes factores ajenos a la innovacion su aplicacién es suspendida, y lo mas
grave, sin una evaluacién de por medio que demuestre la conveniencia de
tal decision. Por otro lado, la experiencia aborda uno de los problemas per-
manentes: la educacion y calificacion de los jovenes y adultos. El tema cobra
significacion cuando se conoce que en el Pert la productividad de los traba-
jadores es baja comparada con la de otros paises latinoamericanos, segin
la percepcién de los empresarios entrevistados. Cuando SENATI comenz6
a ejecutar la experiencia, habia no sélo problemas de calificacion sino de
muy bajo nivel de instruccién de la poblacién obrera. La iniciativa buscé
justamente atacar ambas aristas del problema de esa poblacién, incluso lo-
grando el reconocimiento de parte del Ministerio de Educacion de los estu-
dios en el Programa como validos para continuar la formacién regular en la
educacién primaria o secundaria.

La experiencia del Programa de Educacién General Obrera y el largo recorri-
do profesional que luego hizo el autor en diferentes cargos en el pais y en
otros paises le han permitido, al final de la obra, dejar unas recomendacio-
nes de politica educativa que deberian ser tomadas en cuenta por los res-
ponsables de disefiarla. Reformas, buenas practicas e innovacién son que-
haceres de la educacion que deben responder a objetivos claros, con roles
perfectamente definidos para cada uno de estos campos. En tiempos de
grandes cambios sociales, de desafios de competitividad y productividad,
asi como de nuevos paradigmas educativos, es urgente encaminarnos hacia
ello. Es lo que nos recuerda César Picon Espinoza.

Alfredo Manuel Ghiso
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1. PENSAR EL HUMANISMO EN TIEMPOS DE GLOBALIZACION

por Marcos Raul Mejia

“La era de la inteligencia en red es una era de promesas. No es simplemente
una red de tecnologia, es una red de seres humanos por medio de la tecno-
logia. No es una era de maquinas inteligentes, sino de seres humanos que,
por las redes, combinan su inteligencia, conocimiento y creatividad para
revoluciones en la produccion de riqueza y de desarrollo social. No es so-
lamente una era de conexion de computadores entre si, sino de la interco-
nexion en red del ingenio humano. Es una era de nuevas y amplias promesas
y de oportunidades inimaginables.”

Donald Tapscott

Esta cita me sirve como abrebocas para enfrentar el tema propuesto en esta
reflexion sobre el nuevo lugar del humanismo y los retos que se plantean
para él en estos primeros aflos del nuevo milenio. Pensar esta problematica
va a exigir en este corto escrito, en un primer momento hacer un breve re-
cuento histérico sobre el contexto que produce el humanismo y las caracte-
risticas que lo fundan. En un segundo momento nos encontraremos con el
intelectual de la ilustracién como climax de la responsabilidad social de este
nuevo sujeto como estandarte del humanismo en la ilustracion.

En un tercer momento abordaremos los elementos de la globalizacion que
colocan un nuevo escenario no solo al ejercicio del humanismo sino a cual-
quier practica humana que se haya desarrollado en tiempos anteriores. Alli
trataremos de revisar el nuevo lugar de la critica y la manera como en este
entrecruce histérico ésta es replanteada y llevada a lugares nuevos que exi-
gen de las personas que se plantean criticas en este tiempo mostrar esos
nuevos caminos.

En un cuarto momento trabajaremos los elementos que desde Hans Jonas
son planteados como el fundamento de una ética de estos tiempos que
seria la base de la construccidon de ese nuevo humanismo y de ese nuevo
intelectual, para dejar planteadas al fin de esta reflexion unas pistas gene-
rales que nos aproximen a lo que seria este ejercicio de ser hoy humanista,
critico e intelectual.

I. Acercamiento histoérico al humanismo

Es necesario hacer claridad que el humanismo se constituye en el Renaci-
miento entre finales del siglo XIV y el primer tercio del siglo XVIy se asocia



con una serie de pensadores que han dado la discusion con el tipo de co-
nocimiento que se constituyd en el medioevo y plantean un resurgir erudito
de la interpretacion y de los clasicos de la antigliedad. Ello significa una
investigacion, una revalorizacion y un resurgir de la literatura y la filosofia y
otras formas artisticas del mundo greco-romano.

Pudiéramos decir que el movimiento humanista que para algunos tiene
como cabeza mas visible a Erasmo de Rotterdam sélo puede ser explicable
en los grupos que se conformaron desde los siglos XII- XIII para enfrentar
el encapsulamiento en una mirada divinizante que colocaba al ser humano
(hombre en la acepciéon de la época) como un simple instrumento de esas
fuerzas. Por ello considero que es erréneo hablar de humanismo sélo en ese
periodo del Renacimiento. Es necesario reconocer sus origenes mas fuertes
a la vez que son los elementos que generan esas dinamicas de resistencia a
la forma del poder existente en la época. Cuando miramos hacia atras, en-
contramos una serie de hechos y personajes que no pueden ser olvidados
como parte de esa busqueda.

Las sefales en este periodo de enfrentarse a cierta mirada oscurantista del
mundo estadn dados en una serie de autores que valorizan la retérica latina,
el uso del derecho romano, la filosofia aristotélica y platdnica, y una teologia
fundada en dicha filosofia. Tal vez uno de los personajes mas apasionantes
de esa época es Petrarca (1304-1374), erudito bibliéfilo que estudid y corri-
gid la obra de Virgilio, Tito Livio, Cicerdn y San Agustin. Igualmente, apare-
ce Bocaccio (1313-1375), quien se distingui6 por aprender el griego con el
fin de dar a conocer directamente las obras de los autores de esta cultura.
Propicio la ensefianza de este idioma en forma publica y en su escuela se
tradujo a Homero y Euripides.

Sobresale también Coluccio Salutati (1331-1406), quien ejercié una gran
influencia sobre el grupo de humanistas junto con su discipulo Leonardo
Bruni (1374-1444), quienes se caracterizaron por coleccionar textos clasicos,
traducir a Platén y Aristételes e intentaron componer las primeras formas de
historia mas alld de las descripciones y las anécdotas. Llegaron a afirmar que
“s6lo una interpretacién del pasado de la Roma republicana resultaba valida
para defender la libertad de los florencianos.”

Habia en este pensamiento una confrontacién a ciertas formas religiosas
pero pasaban por la afirmacién de Dios. Es asi como Marcilio Ficino (1433-
1499) lee y difunde a Platén como base del humanismo. Va a decir, “Dios es
el ser del que emana todo y el hombre en el centro de cosmos es a su vez
alma inmortal e imagen de Dios, por lo tanto, criatura privilegiada.” También
desde este pensamiento se le coloca un lugar al destino del hombre, que
es pasar del mundo de las apariencias sensibles al mundo de las ideas y



ello gracias al conocimiento. Tomando como fundamento este pensamien-
to, Pico della Mirandola (1463-1494) fija que el trayecto de identificacion
con el ser puede ser relanzado y que en ocasiones uno puede quedar en el
plano de los animales o aceptado a través del conocimiento y elevado a la
perfeccion su verdadera esencia.

Con este rapido recorrido podemos afirmar entonces que el humanismo
caracteriza toda una época que intenta salir del control teoldgico y colocar
al ser humano en el centro de todas las acciones como parte de la obra
de Dios. Pudiéramos afirmar que se caracteriza por pensar ese nuevo lugar
del hombre y desde él plantear una renovacién de la cultura. Por ello en la
época comenzd a tomar formas concretas. Es asi como a finales del siglo XV
es utilizado para designar al profesor de lenguas clasicas y al programa de
formacion humanista formulado por Leonardo Bruni, que era una especie de
programa ideal cuyos contenidos fundamentales eran:

» solidez de conocimientos

 principios éticos

« formar alumnos para la vida de servicio activo (a la comunidad civil)
 capacidad de expresion escrita y hablada

« condominio y expresion del latin

« conocimiento directo de autores latinos y griegos, especialmente Cice-
ron, Virgilio y Aristoteles

Esta forma de ensefanza se fue convirtiendo en cuatro grandes saberes que
eran impartidos por los humanistas: la retérica, la literatura, la filosofia moral
y la historia. Esta organizacion sistematica del saber, al ser ensefada, fue
derivando en un modo de pensar que afirmaba que al centro del universo
esta el hombre (recordamos que en esta época se referian al ser humano
en general), a imagen de Dios (lo que establecia una distancia y diversidad
teoldgica) y criatura de él en el mundo.

I1. El intelectual ilustrado, climax del humanista

La preocupacién del lugar de lo humano y de la accién humana recorrid
a la modernidad, y en las disputas entre el pensamiento religioso, el pen-
samiento racional como propio de lo humano y el pensamiento cientifico
como propio de la naturaleza, transcurre un largo periodo que da origen
al pensamiento cientifico y filoséfico de la modernidad pero que nos haria
largo enumerar acé y nos interesa colocarlo en un contexto en el cual la



esencia del intelectual humanista es su preocupacion por el destino del ser
humano en la tierra.

Aparece un oficio, que es el de intelectual, quien como sintesis del pensa-
miento humanista se convierte en aquella persona que interviene en nom-
bre de los valores supremos de: la verdad, la justicia y el bien. Por ello, el
oficio de intelectual plantea que el pensar exige ver lo intolerable y no es
solo un ver, sino mirar realmente qué es lo intolerable y hacerlo visible. No
basta con sélo saberlo, por lo tanto ese compromiso con la verdad de lo
humano le exige producir enunciados que buscan la justicia y el bien. En
ese sentido, producir las condiciones de su produccidn, que significa ver lo
invisible dentro de lo invisible.

El pensamiento critico adquiere en el pensamiento de la ilustracién con los
enciclopedistas el compromiso maximo de rebelién frente al antiguo ré-
gimen, que significaba la desigualdad entre los seres humanos. Por eso el
proyeco de la Enciclopedia se constituye en la rebelién contra las formas en
las cuales la monarquia ejercia su poder y su control en la sociedad moderna
y el climax de este pensamiento se hace real con la revolucion francesa y la
organizacion de un mundo bajo los principios de la libertad, igualdad, y fra-
ternidad, que buscarian una concrecion en la carta de libertades ciudadanas
que se establece en la revolucion francesa y posteriormente en la carta de
independencia americana.

Sin embargo, para mantener el horizonte de la sociedad fue necesario cons-
truir un pensamiento critico que vigilara desde los intelectuales el Estado,
que se habia constituido en el nuevo rector a partir de principios universales
que debian ser fundamentados y que garantizaban una forma de critica
frente a la organizacion social que se gestaba. Y pudiéramos decir que el
Ultimo periodo de la modernidad construye tres grandes corrientes criticas:

« la kantiana, que busca hacer un examen evaluativo de las categorias y
formas del conocimiento con el fin de determinar su validez y su valor
cognitivo, estableciendo también una mirada sobre lo ético que es capaz
de convertir el actuar individual en actuar universal;

+ la marxista, que plantea que el conocimiento racional debe ir a la rea-
lidad sociohistérica, que es construida y no natural, para hacer visible y
sacar las formas de ocultacion y dominacion con el fin de hacer aparecer
las alternativas que alli viven y son ocultadas. Es decir, lo que obstruye y
excluye la igualdad bésica de los humanos;

 lafoucauliana, que va a plantear que la genealogia social de los discursos
y la arqueologia de sus presupuestos culturales epistemoldgicamente



acrecienta la fuerza de la critica a las instituciones sociales. En ese sentido
nos encontramos con infinidad de micropoderes en todos los espacios
de vida cotidiana que hacen que el funcionamiento de la sociedad siem-
pre esté mediatizada por relaciones de poder.

Tal vez la historia del papel del intelectual tiene su anécdota mas bella en la
intervencion de Emilio Zola en el affair Dreyfus, que es seflalado por los his-
toriadores del humanismo y de la intelectualidad como la irrupcion real de
los intelectuales en el control de los procesos estatales. Pudiéramos hacer
otra larga historia de cémo el pensamiento marxista generd corrientes de
critica y organizacion centradas en los procesos sociales o la manera como
el pensamiento kantiano devino en una ética universal reguladora de las
acciones de la sociedad moderna. Pero tomar el camino de Zola se hace im-
portante porque nos vuelve a colocar frente a algunos elementos perdidos
en la conformacion del intelectual de estos tiempos.

El caso Dreyfus !, capitan de artilleria de origen judio, enfrenta a lo que
serian las corrientes antisemitas y conservadoras con los sectores mas liber-
tarios. Este hombre es acusado de un crimen que él niega haber cometido.
El juicio es claramente avalado por las élites nacionalistas, la iglesia catdlica,
el cuerpo de oficiales del ejército y las autoridades civiles y juridicas. Anali-
zados los hechos por Zol, éste envia una carta publica al presidente Félix
Faure el 13 de enero de 1898 y en ella dice: “...diré la verdad, porque prometi
decirla. Si no lo hacia y por entero, la justicia me lo exige. Mi deber es hablar,
no quiero ser cdmplice. Mis noches se verian asediadas por el espectro del
inocente, que padeciendo su mas terrible suplicio expia un crimen que no
ha cometido.

Este caso genera el que se construya un fendmeno de opinidn publica, que
lleva a la constitucién de la Liga de los Derechos del Hombre, que en enero
de 1898 pide la revision del caso. Uno de los argumentos centrales va a ser
que la injusticia cometida sobre cualquier hombre debe ser combatida. Era
el emerger de una forma nueva religiosa que daria pie al humanismo del
siglo XX, en donde el hombre aparece como un dios para el hombre.

En las discusiones de este caso se planted que la dignidad de cada indivi-
duo proviene del compartir una comin humanidad y que su fuente no es el
egoismo, cuanto la simpatia por todo lo que es el hombre. Al decir de Emile
Durkheim, “una piedad mayor por todos los dolores, por todas las miserias
humanas, una necesidad mas ardiente de combatirlas, de aligerarlas, una
mayor sed de justicia."?

1Zol4, Emile. Yo Acuso. La verdad en marcha. Barcelona. Tusquets. 1998. Pagina 78.
°Durkheim, Emile. La science sociale et I'action. Paris. PUP. 1970. Paginas 261-281



Se decia entre las argumentaciones que alguien que viene de las ciencias
sociales y acostumbrado a trabajar con método cientifico y al revisar en
forma exigente para que las cosas sean claras, esta formacion hace que los
intelectuales tengan una distancia critica frente a las presiones de la multi-
tud y frente al prestigio de la autoridad.

Ese ver intolerable va a ser una constante a lo largo de todo el siglo XX y va
a tomar distintas formas que logra a finales del 50 del siglo pasado polari-
zar distancidndose del marxismo soviético, unas formas de humanismo que
eran tipificadas como humanismo cristiano y humanismo ateo, siendo sus
mas visibles representantes Jean Paul Sartre y Albert Camus.

IIL. La globalizacion replantea la discusion?

Se dice que el momento actual de globalizacién no es mas que la inten-
sificacion y la profundizacién de una de las caracteristicas principales del
capitalismo, como es su internacionalizacion, en la busqueda de ser “sistema
mundo”, que pudiera estar originariamente centrada para algunos autores
en el momento de la expansidn colonial espafiola, holandesa, portuguesa, y
europea en general, y esa primera mundializacion de los mercados derivada
de la generacion del transporte maritimo y posteriormente de otros medios
de transporte.

En esa secuencia histérica el fendmeno de la globalizacién actual seria una
segunda revolucion al interior del capitalismo, en el cual él intensifica el
tiempo y el espacio a través de la creacidén de nuevas formas de energia
potenciando tecnolégicamente un nuevo lugar a la productividad y a la ga-
nancia capitalista. En ese sentido, es entendido por muchos autores como
un nuevo estadio del desarrollo del capitalismo, en el cual su caracteristica
principal es la transformacién de las fuerzas productivas y por lo tanto la
modificacion de las relaciones sociales generales (no sélo de produccién),
intensificando también sus caracteristicas de exclusiéon y de monopolizacion
del capital.* Estos cambios estan fundamentados en la revolucion microelec-
tronica (transistorizacion, imagen, informatica, telematica, biotecnologia).

Pudiéramos decir que esa globalizacion produce una serie de cambios que
modifica lo que tradicionalmente habia sido entendido como el cotidiano
de las personas. Esas principales caracteristicas serian:

3Retomo para esta parte elementos del texto de mi autoria: “Reconociendo la globalizacion en
nuestra realidad”, inédito.

“Tanni, Octavio. Teorias da globalizacao. Rio de Janeiro. Civilizacao brasileira. 42 edicién. 1997.
Rebellato, José Luis. La globalizacion y su impacto educativo cultural. El nuevo horizonte
posible. La Paz, Bolivia. CEBIAE. 1999.



« Se produce una intensificacién de las relaciones sociales entre los hu-
manos produciendo una nueva escala de ellas: comienzan a ser a escala
mundial, globalizadas, dandose éstas alun en los espacios mas locales.

« Ligalolocaly lo universal, proceso en el cual todos quedamos vinculados
a lo lejano desde nuestro mundo cercano, construyendo la idea de lo
“glocal”.

« Transforma los procesos productivos. Instaura la superacion de los mo-
delos tayloristas, fordistas, post-fordistas y las formas post-industriales,
instaurando el “toyotismo”.

« Construye un mundo intercomunicado e inter dependiente en donde el
fenémeno virtual produce transformaciones en el lenguaje y la cultura.

« Reorganiza la produccion desde el capital constante (ahora centrado en
la tecnologia y el conocimiento), generando una debilidad del capital
variable; por ello el desempleo en el mundo.

« Transforma las condiciones del trabajo haciendo real el surgimiento del
nuevo asalariado del conocimiento y con ello la reestructuracion de las
clases medias en el mundo.

« Erosiona muchas de las formas e instituciones con las cuales se constitu-
y6 la subjetividad moderna.

- Emerge una clase capitalista transnacional que va por el globo buscando
reproducirse con sus relaciones sociales de control.

Pudiéramos seguir avanzando en las caracteristicas de esta globalizacion,
pero nos hariamos muy extensos. En aras del interés de este escrito, permi-
tanme entrar a diferenciar la globalizacion como desarrollo de fuerzas pro-
ductivas, el signo capitalista de ellas, la globalizacion neoliberal y algunos
problemas de la globalizacion.

IV. La globalizacion como revolucion de las fuerzas productivas

Estamos asistiendo al surgimiento de un fendbmeno nuevo con una cierta
originalidad frente a procesos de mundializacién anterior, y en ese sentido
se requiere una comprension de qué es lo que la produce para poder ins-
taurar los otros tipos de relaciones que se dan a partir de que el fendémeno
toma forma en la vida cotidiana de las personas, en la vida institucional, y en
los procesos sociales.



La globalizacién es hija de la revolucion cientifico-técnica

Hoy asistimos a profundos cambios que son susceptibles de ver para cual-
quier habitante del planeta en el final de siglo, a no ser que viva en una selva
aislada sin ninglin nexo con el mundo, situacidon que existe pero cada vez,
por la misma globalizacién, es de un grupo de personas mas reducido.

La mayoria de estos cambios acontecen en el ambito de la revolucién de la
microelectrénica, que ha sido sefialada por algunos autores como la tercera
revolucion industrial (las otras dos son el vapor y la electricidad) o como la
cuarta revolucion productiva en la historia de la humanidad (las otras serian
la agricultura, las herramientas metalicas, y el vapor).

Es asi como en estos Ultimos 50 afios hemos asistido a un mundo en el cual
los procesos de la comunicacién han hecho que la sociedad termine siendo
informatizada y globalizada: yo prendo mi televisor en el tugurio de Caracas,
Bogota o Ciudad de México, y quedo conectado a un mundo que puede es-
tar en un tiempo y en un espacio diferente al mio, haciéndome cosmopolita
doméstico.

Igualmente, la informatica ha ido generando tal tipo de acumulacién de
informacion y conocimientos accesible a cualquier persona que entre a ellas
por via del Internet, que se dice que en los Ultimos 20 afios de la humanidad
se ha producido mas informacién acumulada que en el resto de su historia.

También en el campo de la biotecnologia aparece una transformacion en
los conocimientos sobre los mecanismos vitales del ser humano, que llegan
a desbordar las fronteras de lo conocible ello es visible en procesos tan
complejos como los de la genética, la neurobiologia y la embriologia. Alli
estdn fendmenos como el tan conocido de la clonacién.Del mismo modo,
toda la irrupcién de nuevas formas de transporte --que han acelerado los
encuentros y las posibilidades de romper la idea de tiempo y espacio pre-
valente durante mucho tiempo-- han ido creando con su abaratamiento
una realidad en el surgimiento de nuevas necesidades sociales a través de
volvernos viajeros.

La globalizacion transforma nuestro entorno cotidiano

Asistimos a un mundo caracterizado por el fenédmeno de la multiculturali-
dad 5, donde el entrecruce de mdltiples culturas lleva a que nos encontre-
mos muy frecuentemente, sea a través de procesos reales o virtuales, con la
existencia de formas de vivir, sentir, actuar, es decir, de culturas totalmente
diferentes a las nuestras.

De Souza, Joao Francisco. La multiculturalidad: una perspectiva desde Paulo Freire. Rio de
Janeiro. 2002.



Igualmente, la emergencia de culturas hibridas, en las cuales los jovenes
de hoy se apropian elementos de la industria cultural de masas que son
colocadas sobre su cuerpo, construyendo una nueva relacion frente a sus
culturas terrigenas, haciendo que las formas de la identidad tradicional se
transformen.

El surgimiento en la vida cotidiana y en los hogares de un paisaje de ese
espacio totalmente diferente, hoy cubierto por aparatos técnicos que cons-
truyen una relacion distinta con el trabajo doméstico y recomponen las re-
laciones en los mundos familiares, transformando practicas y costumbres,
construyendo de otra manera las subjetividades.

Debilita teorias fuertes

Durante mucho tiempo las ciencias fueron vistas como pensamientos con-
sistentes, Unicos, y en alguna medida que operaban con procesos cerrados.
En el dltimo periodo hemos asistido a un debilitamiento-fortalecimiento de
esas teorias. Es asi como los desarrollos en fisica quantica producen una re-
lativizacién de la fisica mecanica y de la relativista, mostrando que es posible
ir mucho mas alla de los paradigmas tradicionales.®

Igualmente en la biologia, la teoria de la evolucién que en su momento
significd una ruptura paradigmatica, comienza a ser replanteada en la bio-
logia moderna por procesos nuevos desde la biologia molecular, que hacen
mucho mas real la idea de autopoiesis’ (autoconstruccién) de los seres en
su interaccién con el mundo.

Del mismo modo en filosofia, el surgimiento de la post-modernidad (en
la cual hay de todos los signos ideoldgicos, izquierdas, derechas, centros,
anarquistas, etc.) replantea algunos de los postulados clasicos de la filosofia
de la modernidad y exigen una reflexién con la que no necesariamente se
esté de acuerdo, pero con la cual hay que interlocutar. Hasta en los procesos
de la reflexion ética se buscan caminos para encontrar los eslabones de lo
que seria una nueva ética en tiempos de revolucién cientifico-técnica, re-
planteando las formas que en la modernidad ella ha asumido.®

Lo politico se globaliza

Si bien es uno de los puntos en donde mas dificultad se ha creado, en cuan-
to se pretende ver la debilidad de los estados-nacién como consecuencia

®Prigogine, Ilya. Las leyes del caos. Barcelona. Editorial Critica. 1999.
"Varela. Conocer. Barcelona. Gedisa. 1996.

8Jonas, Hans. El principio de responsabilidad. Bases para una ética en la sociedad tecnoldgica.
Barcelona. Herder. 1994.



de la globalizacién, para otros es sélo el reflejo de un tipo de capitalismo
centrado en el grupo de los 7. Sin embargo, aparecen manifestaciones claras
en las cuales el fin de un mundo bipolar, con el consabido fin de la guerra
fria, establece un mundo en el cual se hacen mucho mas fuertes los bloques
de mercado, debilitando el estado-nacion y no como algunos dicen, su des-
aparicion, aspecto que se hace claro en el nuevo lugar de lo local.

Igualmente, se debilitan los nacionalismos corporativos que tuvieron fuerza
en las décadas del ‘70 y '80. Estos se organizaron en torno a procesos de pai-
ses no alineados, paises del tercer mundo, bloques regionales, entre otros,
haciendo que emerja un espacio publico transnacionalizado con formas de
control mundial, donde para muchos la forma como opera actualmente la
ONU y la banca multilateral deben ser replanteadas para representar la rea-
lidad de un mundo globalizado.®

Asimismo, las cuestiones de la autonomia, la libertad, la democracia, co-
mienzan a ser replanteados y surgen las preguntas sobre la manera como
se va a desarrollar ese ciudadano globalizado, haciendo visible el paso del
mundo de la geopolitica al de los mercados, construidos éstos a partir de
bloques regionales: Europa, América, y Asia.

Pudiéramos seguir mostrando como estos cambios son mucho mas am-
plios, pero eso hay que dejarlo para un texto de mas largo aliento. Por ahora
demos un paso a reconocer la manera capitalista de esta globalizacién.

Capitalismo globalizado

Sin embargo, a ese desarrollo de fuerzas productivas pareciera que soélo
se hace visible la manera capitalista de su gestion pues, a la caida del so-
cialismo real, el proceso de globalizacién adquiere unas caracteristicas de
ampliacién del capitalismo que se desarrolla mas alla de sus propias fron-
teras en aquellos lugares del segundo y tercer mundo que antes ocupaba
el socialismo y posteriormente en muchos paises que culturalmente habian
colocado talanqueras a esos procesos de desarrollo, por ejemplo, algunos
paises islamicos.

Es asi como paises que antes pertenecieron a la égida socialista y hoy se
plantean de socialismo globalizado, intentan interlocutar con algunas de
esas realidades de la globalizacién sin perder lo que ellos llaman las rela-
ciones basicas socialistas. Esto se puede estudiar en algunos analisis que
hacen los chinos sobre la manera como ellos se insertan hoy en el mundo
globalizado sin renunciar a su proyecto.l

9Stiglitz, Joseph. El malestar de la globalizacion. Madrid. Editorial Taurus. 2002.
19Shon Nanzhas: Las interacciones entre la educacion y la cultura con miras al Desarrollo Econ6-



Para nosotros la visualizaciéon de la manera como la globalizaciéon toma forma
capitalista en nuestras realidades pudiera verse a través de cuatro procesos:

El predominio del capital constante sobre el capital variable. Hoy la alta tec-
nologia se ha tomado los desarrollos de la industria y en el sector servicios
y telecomunicaciones se producen hoy las grandes riquezas, logrando un
desplazamiento de la forma tradicional de produccion en la cual la mano de
obra, ha sido, paulatinamente sustituida por un asalariado del conocimien-
to tradicional y el capital asume preeminencia bajo forma de tecnologia y
conocimiento

Predominio del capital financiero. Si en el pasado pudiéramos decir que el
control estuvo en el mundo de la industria, hoy la hegemonia al interior de
los sectores intercapitalistas esta en el control financiero, que se ha hecho
posible por la manera como el mundo de la informatica permite transac-
ciones instantaneas superando todas las formas de tiempo y espacio en las
cuales se hace muy dificil colocar un control al movimiento de esos dineros.
De ahi el papel de los capitales golondrina, uno de los principales responsa-
bles de las crisis asiatica, rusa, mexicana y brasilera. En 1986, el movimiento
del mercado de divisas en el mundo era 25% mayor que el comercio. En
1990, era 70 veces. Para el afio 1995, era 150 veces mayor. El capital compro-
metido para el afio 2000 en el comercio externo anual de mercancias vale
seis billones de délares, mientras que los excedentes de capital en forma de
flujos financieros suman al dia entre 1.8 y 2 billones de délares.!*

Surgimiento de la industria transnacional, sector caracterizado porque
abandona su caracteristica de ser multinacional, es decir, que va desde una
pais matriz a muchos otros paises donde coloca sus sucursales, para pasar
a un proceso en el cual va a través de los paises buscando las mejores con-
diciones laborales, de materias primas, de impuestos, etc., para hacer sus
inversiones. En ese sentido, son capitales sin patria, en busqueda de las me-
jores condiciones para realizar su ganancia. De las cien mayores economias
del mundo, 47 son empresas transnacionales. El 70% del comercio mundial
es controlado por 500 transnacionales y el 1% de ellas detenta el 50% de la
inversion directa extranjera en América Latina.

El surgimiento del modelo de produccién toyotista, en cuyas caracte-
risticas basicas va a estar la ruptura con los modelos anteriores: abandona
la separacién rigida entre trabajo manual e intelectual, acaba el trabajador
sUper especializado, acaba las competencias técnicas especificas, termina
con la gran fabrica, generando una produccion justo a tiempo sin grandes

mico y Humano un punto de vista asiatico. En Jacques Delors. La Educacién encierra un tesoro.
Santillana. Ed. Unesco. Madrid. 1996. Pag. 296.

H1Suérez, Aurelio. Critica al ALCA. La recolonizacién. Bogota. Editorial Aurora. 2003.



stocks de mercancias en bodegas, construidas desde un nuevo asalariado
del conocimiento, flexible y polivalente, que trabaja en equipo a partir de
los circulos de calidad.

Administracion neoliberal de la globalizacion

El neoliberalismo no es mas que una forma de administrar la globalizacién
capitalista, s6lo que por el momento histérico en el cual se produce --cai-
da del socialismo real, auge de gobiernos politicamente neoconservadores
(Thatcher, Reagan, Bush, Kohl, Blair, Aznar), desarrollo del pensamiento Uni-
co, especialmente a partir del planteamiento del fin de la historia y su Unica
posibilidad de realizacion en el liberalismo, y crisis del pensamiento critico
y utdpico-- adquiere una preponderancia marcada que lo hace ver como
victorioso y Unico. Son reconocidos otros caminos para administrar la glo-
balizacion capitalista.’

La globalizacidon econdmica se constituye desde el consenso de Washington
(1993) que muestra ya los cambios béasicos al modelo de control capitalista
anterior y ellos serian:

 Restricciones a la regulacion interventora del Estado en la economia

» Nuevos derechos de propiedad intelectual internacional para conformar
un nuevo tipo de inversién

+ La subordinacién de los Estados-nacién a los organismos y agencias
multilaterales.

A esta situacion van a quedar mas sometidos los paises periféricos, al grupo

2l as mas caracterizadas en este tiempo serian: a) un modelo neoestructural abierto de algu-
nos sectores de la antigua CEPAL. b) El retorno de los laboristas en Inglaterra ha puesto sobre
la marcha lo que se ha llamado el modelo de la tercera via, con su idedlogo Giddens. ¢) La
reaccion del socialismo francés muestra otro camino a partir del advenimiento de Josspin y el
planteamiento de Touraine de la via dos y media en su libro Como salir del liberalismo. d) Igual-
mente, el gobierno de Schroeder en Alemania, se ve hoy interpelado por el sector que plantea
un retorno a la socialdemocracia globalizada. Esto es visible en el dltimo libro de Fontainebleu:
Con el corazon en la izquierda. e) Otra posicion podria estar representada por Sachs, el eco-
nomista de Harvard, y Stiglitz, el economista del Banco Mundial, quienes vienen planteando
la reestructuracion del Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional y legislar sobre el
sector financiero, para hacer real un funcionamiento con controles de la globalizacién. f) El mo-
delo holandés denominado “polder”, que replanteando la socialdemocracia busca nuevamente
combinar nuevamente bienestar y empleo.

Estos tipos sefialados anteriormente nos muestran que hoy al interior del capitalismo globaliza-
do hay una pugna sobre cémo realizarlo para no hablar de los sectores que ya desde una vision
critica anti-capitalista se plantean nuevamente las tareas de la revolucién en tiempos de la
globalizacién o sectores mas de critica radical, como Samir Amin, que plantea la “desconexién”.
Como vemos estar en una u otra posicion va a influir sobre la concepcion que se tenga de lo
tecnoldgico, el desarrollo y lo sustentable, y toda la vision francesa jalonada desde Le Monde
sobre el pensamiento Unico.



de los ocho, ya que se le coloca como condicidn para renegociar la deuda
externa. Esto hace que los paises se vean sometidos a las agencias financia-
doras de rating, que son las que ahora vienen a evaluar la situacion finan-
ciera de los Estados. Es asi como la baja calificacién a la deuda publica de
Suecia y de Canada decretada por la empresa Moodys resultd decisiva para
que estos dos paises tuvieran que implementar un recorte del gasto social
contrariando su proyecto socialdemécrata.t®

Dificultades para una critica en estos tiempos

Paraddjicamente seria un momento en el cual el crecimiento del mundo en
teoria y en conocimiento ha potenciado las capacidades y cada vez el co-
nocimiento tiene un mayor fundamento empirico y una comprensién muy
grande, que pudiera ser muy visible en la acumulacién de nuevos saberes,
de técnicas de investigacidon que son tantas que cada vez se hacen mas
especificas y propias de campos de saber especifico. Sin embargo, nunca
fue tan débil la critica. Su debilidad pareciera que se autoencierra en los
microcosmos de sus discursos. La critica social ha funcionado en un vacio y
pareciera que diera la vuelta solamente sobre si y que hubiera perdido su
ponzofa del pasado para hacer dafio.

No obstante, se hace necesario observar cuales serian algunos de esos ele-
mentos que nos llevan a que la critica en estos tiempos haya perdido su
fortaleza. Miremos algunos de esos elementos:

1. La homogeneizacion neoliberal, que ha invadido todas las esferas de la
vida y ha ido construyendo un pensamiento Unico que tiene como cen-
tro un cambio de lenguaje construyendo posiciones neoconservadoras
y un discurso postmoderno que invita a la inevitabilidad del mundo que
vivimos. El vaciamiento de todo pensamiento critico, el ordenamiento
pragmatico del mundo y el sumarse a las reglas del mercado colocadas
sobre cada sociedad, produce una obstruccién del pensamiento critico
y de todas las formas de expresion cultural que interpelen el mundo del
“marketing” y el "business”.

2. Un pensamiento critico desde un culturalismo que niega la complejidad
del mundo globalizado y que produce una especie de oficializacion e
inevitabilidad de los procesos que estan en marcha, situacion en la cual
la Unica posibilidad es la constitucién de la cultura de la globalizacién a
través de las formas organizadas del Estado que tenemos en este tiem-
po. Alli toda critica es abarcada como desestabilizadora y colocada en el
lindero de terrorismo. Esto hace que en el campo de la politica cualquier

BChossudousky, Michel. The globalization of poverty. Impacts of IMF and the World Bank re-
forms. London. Zed Books. 1997.



investigacion que tenga visos de independencia o cuestionamiento co-
mienza a ser vista como sospechosa.

3. La mediatizacién de los temas. Muchos temas probleméaticos en la socie-
dad son presentados simplemente como hechos a ser superados y no
se da un desarrollo de ellos de profundidad, haciendo que el fendmeno
mediatico conforme una organizacion del pensamiento regida desde los
impulsos y las necesidades mediaticas que reorganizan la mirada de las
personas sobre el mundo y produce una suerte de invisibilizacién de los
fendmenos de la pobreza y la miseria. Ademas, organizando una espe-
cie de naturalizacién de los procesos de desigualdad como inevitables,
generando una ideologia mediatica que reestructura los procesos en los
cuales estan insertos aquellos que sufren de desigualdad, exclusion, se-
gregacién y explotacion.

4. Una tecnocracia legitimadora. Se habla de que existe una internacional
neoliberal del pensamiento ubicada en la costa Este de los Estados Uni-
dos, en donde estan los centros del pensamiento Unico: Banco Mundial,
FMI, OMC, OCDE, encargadas todas a partir de su incidencia en el control
de los dineros de la banca multilateral en convertir su saber en verdad,
generando un fendomeno en el cual que fija nuevos lenguajes que legiti-
man la abolicién de la ayuda social, la precarizacion de los salarios y un
poco un mundo organizado de cara a las transnacionales. Idedlogos que
a nombre del conocimiento y funcionarios de las politicas de crecimien-
to se autoconstituyen como la vision cientifica de la construccion de la
economia y del mundo. Constituyen su pensamiento como verdad y sus
sistemas, metodologias y formas de investigar como las mas cientificas.!®

V. En busqueda de una nueva ética

Las dificultades del pensamiento critico se ven acrecentadas por el proble-
ma que representa para él no tener unas bases éticas que correspondan a
este tiempo. La tecnologia como uno de los elementos fundamentales que
dan forma a la ciencia de este tiempo, trae profundos replanteamientos no
solo en cuanto ella comienza a ser parte del sentido y del futuro del género
humano sino también en cuanto lo que somos como especie toca a la ma-
nera como incorporamos en nuestras vidas como parte de ese desarrollo
cientifico y tecnoldgico.

La emergencia de lo que algunos han llamado lo transhumano o posthuma-
no, visto como el apoyo en la utilizacién del progreso cientifico para mejorar
la calidad de vida con la premisa de que la especie en el momento actual no

Bordieu, Pierre. Las argucias de la razén imperialista. Barcelona. Paid6s. 2001.
BWacquant, L. Las cdrceles de la miseria. Madrid. Alianza. 2001.



representa el fin sino el principio de la evolucién. Esto va a significar plan-
tearnos lo social y lo ético de la nueva tecnologia.

Es decir, la critica y lo humano pasan hoy por una consideracién de lo ético
que lleva a una regulacién que tiene que producirse en un tipo de reflexion
que nos permita pensar lo humano de estos tiempos cdmo es reconsierado.
Pienso que aca se hace necesario retomar los planteamientos de Hans Jonas
para plantear lo que serian los desplazamientos de la ética anterior para dar
forma a esa nueva organizacién de la accién humana en esta sociedad.

La técnica es actuacién humana y la tecnologia como fundamento de ella
se convierte en una sociedad organizada desde poderes en pugna, en par-
te del ejercicio del poder humano. Desde esta perspectiva toda actuacion
desde la tecnologia o que tenga la mediacidn de herramientas tecnoldgicas
esta sometida a juicio moral. En ese sentido, el hecho tecnoldgico introduce
una dimensién adicional y un nuevo marco que desborda el planteamiento
fundado sobre la accion, la voluntad y el juicio del imperativo categdrico
kantiano. Alli por ejemplo los arados son buenos, los fusiles son malos, por
eso habria que pensar en volver los fusiles arados. Pero hoy los arados en
el largo plazo son tan nocivos como las armas y esto va a requerir de una
reflexion de otro corte.

Por ello se producen cinco desplazamientos generados por el hecho tecno-
l6gico en la accion de este tiempo, segun Jonas®, y ellas serian:

La ambivalencia de sus efectos

Antes el uso era claro, era él quien me determinaba si la accidn era buena
o mala. Hoy la tecnologia me coloca frente a una preocupacion técnica en
donde el accionar esta colocado sobre un juicio del conocimiento, en donde
ya no son posibles las buenas razones ni las distensiones cualitativas ni las
intenciones. El mismo uso de la tecnologia tiene una multivalencia interior
de la accion técnica.

Esto significa que cuando la tecnologia se usa no es absolutamente claro
el juicio que se pueda hacer sobre ella. Tiene un lado amenazador de per-
sonas, ambiente, no explicito que podria prevalecer en el mediano o largo
plazo. Igualmente, la preocupacién instrumental que le da preeminencia al
rendimiento y a su uso empirico hacen que cualquier accién con tecnologia
o con mediacién de herramientas tecnolégicas no sea neutra, lo que implica
siempre un juicio moral que debe ser buscado cada que se actie con ella.

18Jonas, Hans. El principio de responsabilidad. Bases para una ética en la sociedad tecno-
Iégica. Barcelona. Herder. 1994.



La automaticidad de su aplicacion

Antes la capacidad presente en las cosas no significaba necesariamente su
accion. En este sentido, el poder presente en las cosas siempre se guarda
para ser usado y alli en esa intencionalidad se hace presente el poder en el
hacer. Hoy la tecnologia inaugura por via de la ciencia una logica de la masi-
vidad en donde siempre su investigacién esta jalonando su aplicacién y con
una caracteristica de hacerlo a gran escala, haciendo de esta aplicacion una
necesidad vital permanente.

Desde esta dimensién, no se puede producir la separacion que se hacia en
el pasado entre posesion y ejercicio del poder. Esas nuevas capacidades se
producen constantemente, pasan a la accién colectiva en forma de poder
humano incrementado en esa actividad que se va haciendo cada vez auto-
matica, haciendo presente cdmo ese acto automatico tiene también conse-
cuencias de posesion y ejercicio de poder que deben ser auscultadas desde
una perspectiva ética, negandole a la automaticidad su caracter neutro y
colocando un segundo nivel de esta problemética.

Dimensiones globales de espacio y tiempo

Siempre la ética tuvo un lugar privilegiado de regulacién en el individuo.
Hoy asistimos por el automatismo de lo tecnoldgico a que la accidon de éste
sus efectos se extiendan por el planeta y en la accion misma que se realiza
sus efectos afectan generaciones futuras. Es decir, su aplicacién afecta a
gran escala haciendo que las dimensiones de ella en el hoy hipotequemos
el futuro de muchos que vendran y no estan decidiendo.

Esta insercién de la accion tecnoldgica en esa doble dimension, global y
futura, estan en nuestras decisiones cotidianas. Son propias de la técnica.
Por eso la idea de la responsabilidad ocupa el centro del escenario, ya que
muestra las nuevas magnitudes del poder a los cuales la ética de este tiem-
po debe acompaniar y hacer crecer proporcionalmente a los actos de poder
de la tecnologia.

Ruptura del antropocentrismo

Todas las éticas anteriores estuvieron centradas en un monopolio del ser
humano, tanto en la versidn religiosa como secular. Se promovia el bien
humano, los intereses y derechos de éste, el objeto de la obligacién humana
eran los humanos. Hoy se construye un tipo de vinculacion desde la biosfera
del planeta, abundancia y diversidad de especies, que ha mostrado su vul-
nerabilidad frente al control de lo humano. El humano con su poder mono-
litico sobre las otras formas de vida. Este cambio de la dimension planetaria
nos plantea otra forma de organizacion ética.



No puede pensar sélo en si mismo, ya que una vida extrahumana empobre-
cida le significa una vida humana pobre. Por ello, toda extincion de especie
es un crimen y esto le exige salir de la técnica para que vuelva a ser guardian
de la creacion (ética del cuidado). La responsabilidad se vuelve cosmica al
plantearse tener que guardar la vida del planeta, el bien humano queda vin-
culado a la causa de la vida en su conjunto y es desde alli donde es posible
la emergencia de los nuevos proyectos de futuro, emergencia de nuevas
formas de la utopia y el sentido.

El regreso de la metafisica

En el pasado el antropocentrismo hizo que la accidn humana en el impera-
tivo categdrico se defendiera fundamentalmente la conservacion del otro,
de lo humano. Aparece un nuevo imperativo categérico centrado en la vida
y en la vida digna, en cuanto la técnica tiene la capacidad de poner en ries-
go la pervivencia de la especie humana. En ese sentido, la ética vuelve a
preguntarse si debe haber y por qué y para qué una humanidad y por qué
debe respetarse su herencia genética. Son preguntas que nos orientan so-
bre cuanto podemos arriesgar admisiblemente en nuestras grandes apues-
tas técnicas, ya que existe un tipo de riesgo que es inadmisible.

Es necesario colocarle al galope tecnoldgico un control extratecnolégico y
las preguntas metafisicas vuelven a tener vigencia.

VL. Pistas iniciales para construir esa nueva critica

Es necesario hoy, ante todo, pensar unos elementos basicos en los cuales
vuelva a colocarse la critica de estos tiempos como uno de los fundamentos
responsables por el destino de la humanidad en el sentido planteado por
los principios éticos anteriores. Todavia son palabras en borrador que deben
ser comenzadas a pronunciarse con el fin de que comiencen a ser reescritas
en muchos lugares para reencontrar sus procedimientos precisos. Las prin-
cipales serian:

1. Desmontar la evidencia del pensamiento Unico. No es posible en estos
tiempos plantearnos ir a otro lugar si no recuperamos los elementos
de multiplicidad y singularidad que da un mundo multicultural. Alli se
hace urgente retomar el fin de las verdades Unicas, sean de izqueirda o
derecha como piedra desde la cual se hace posible desmontar las falsas
evidencias que es capaz de desvelar los subterfugios y desenmarcarar los
intereses existentes en estas acciones humanas.

2. La urgencia de una teoria critica que explique los cambios en marcha,
metodologias, teorias, enfoques, modelos que sirvieron para explicar el
mundo del pasado. Hoy se hacen insuficientes por la variedad de trans-



formaciones y si bien el conocimiento de los clasicos y la apelacion a
ellos sigue siendo un elemento basico. Hoy es urgente avanzar en la
construccion de la nueva teoria critica que dé cuenta de los procesos
realmente existentes. Ello significa la refundacién de las teorias en las
cuales nos basamos en lel pasado.

3. Una permanente vigilancia epistemoldégica. Cada vez mas la investigacion
depende de la demanda del mercado, donde el saber mismo cada vez se
hace mas secundario. Por ello es necesario estar atento al uso de las he-
rramientas y procesos cientificos y el rigor con el cual se trabajan no sé6lo
en sus fines sino en los procedimientos. Esa vigilancia significa plantear
la distancia suficiente para no convertirse la produccion de saber en una
simple tecnologia al servicio de los poderosos.

4. Reconocer el nuevo espacio experimental. Muchos procesos sociales, de
poder, tecnoldgicos, acontecen en un escenario transformado y él cam-
bie los procesos en los cuales esta inscrito. Poder encontrar alli un campo
que le da lugar a la diferencia y a la singularidad para poder construir los
campos en los cuales es posible hacerse la pregunta de ;al servicio de
quién estan esos procesos experimentales? ;va a determinar un camino
y una forma especifica de ser?

5. Salir de la neutralidad en la esfuera de la accién humana. No es posible
plantearnos el futuro sin preguntarnos por el futuro de la humanidad y
de la vida en el planeta, lo que hace la exigencia de la construccién de
una ética fundada en el cuidado que esté mas alla del trabajo y més cerca
de la responsabilidad con el destino del género humano y de la vida en
el planeta tierra.

6. Construir una subjetividad de frontera. Los tiempos requieren formas li-
geras para ir y construir proyectos, sentidos y criticas nuevas. Para ello se
requiere un sujeto que sea capaz de vivir en cierta dindmica de la provi-
sionalidad, buscando esas nuevas maneras de construir sentido.

Los tiempos han sido dificiles, muchas personas han ido de un lugar a otro
sin principios orientadores y muchos que antes estuvieron en la critica son
los agentes promotores de la pol”itica que ha llevado a la condicion huma-
na a la condicion arcual. Por ello podriamos terminar citando a Paulo Freire,
cuando afirma:

“Lo que me deja perplejo no es la caida del muro de Berlin ni la globalizacion
de la economia o la cuestion del futuro sin trabajo o del trabajo sin futuro,
sino la precipitacion con la que ciertos progresistas de ayer se adhieren a la
ideologia liberal de hoy".Y’

YFreire, Paulo. Pedagogia de la indignacién. Barcelona. Morata. 2001, pagina 106.
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2. PERSISTENCIAS Y EMERGENCIAS COMUNITARIAS EN LA AME-
RICA LATINA A COMIENZOS DEL SIGLO XXI

por Alfonso Torres Carrillo

Presentacion

Dentro de nuestras practicas como educadores es muy comun hacer refe-
rencias a la comunidad. Sea para referirse a las poblaciones donde estan
localizadas nuestras instituciones educativas (“Con los estudiantes visitamos
la comunidad”), sea para hablar del conjunto de actores involucrados en
éstas (“comunidad escolar”), sea para denominar una reciente propuesta
pedagdgica (“comunidades de aprendizaje”), sea para nombrar el pais en
su conjunto (“comunidad nacional), e incluso, la humanidad en su conjunto
("comunidad mundial”).

Esta multiplicidad de usos del vocablo “comunidad” en nuestro medio pro-
fesional, confirma el caracter polisémico de dicha palabra y que a la vez
revela su potencial para describir y encauzar diferentes dinamicas sociales y
culturales que se estan dando en el mundo que podemos considerar como
“comunitarios” y cuya comprensién puede ser de gran utilidad para nuestro
trabajo educativo, cuando consideramos que encierra unos sentidos y valo-
res formativos para los nifios y jovenes con los que trabajamos.

En efecto, frente al creciente individualismo, consumismo desaforado, falta
de compromiso civico, apatia, intolerancia e indiferencia que se promueve
desde los medios de comunicacién, muchos profesores consideramos que
es importante promover en la escuela valores y practicas que apuntan hacia
el trabajo colaborativo, la solidaridad, la responsabilidad con lo colectivo y
el cuidado del otro.

Por ello, es que en el momento actual, una de los temas relevantes para
el mundo académico es el de la comunidad, expresada en preocupaciones
como: qué significa hoy vivir y actuar en comunidad, cuales son los peligros
gue hoy acechan los modos de vida, los vinculos sociales y los valores co-
munitarios, y cual es el caracter de las formas de comunidad emergentes.

Dichas problematicas atraen hoy a diferentes campos de conocimiento como
la sociologia (Maffesoli, 1990; Bauman, 2003; De Marinis, Gatti e Irazurta,
2011), a la antropologia (Anderson, 1997; Augé, 2011), la filosofia politica
(Nancy, 2001; Esposito, 2003; Villoro, 2003; Marinas, 2006; Agamben, 2006),
a los estudiosos de los movimientos sociales latinoamericanos (Gadea, 2004;
Zibechi, 2006; Torres, 2013) y a los propios intelectuales provenientes de



dichos movimientos (Diaz, 2004; Martinez, 2008; Mamani, 2010). A partir de
una revision de algunas de sus obras, en particular de los de América Latina,
comparto las siguientes reflexiones sobre las persistencias y las emergencias
actuales de la comunidad

La comunidad amenazada por la globalizacién capitalista

Llama la atencidén que la emergencia de este interés por la comunidad surge
en un momento de la historia en que la convivencia humana se pone en pe-
ligro por los efectos nefastos de la globalizacién capitalista. En este periodo
se evidencia la crisis de las bases y de la imagen de la sociedad moderna
(identificada con un Estado y una economia nacionales) como referente de
integracion social, de estabilidad econémica y unidad politica (Touraine,
2005) y donde el “triunfo de la civilizacion” ha multiplicado y el recrudecido
los conflictos étnicos, culturales, sociales y politicos en diferentes regiones
del mundo.

En efecto, al comenzar el siglo XXI, la promesa de progreso, bienestar y
liberacion humana anunciada por el proyecto moderno, de la mano del ca-
pitalismo, no se cumplio. Sus frutos no han sido el desarrollo, la felicidad, la
prosperidad y la libertad sin limites que prometié; por el contrario, como
en lo ilustra Goya en “Los suefios de la razén”, pasados cinco siglos de mun-
dializacion de los valores occidentales, se ha profundizado la desigualdad y
la injusticia, el incremento de la pobreza y el desempleo, se han exacerbado
la discriminacion, la exclusion y la opresidn; asi mismo a lo largo y ancho
del planeta, aumentan los conflictos, la violencia y la destruccién ecoldgica.

Por un lado, el triunfo de la razén moderna no significé la autonomia y
emancipacion del sujeto, sino, por el contrario, un mayor control sobre su
libertad y la minimizacion de su subjetividad, reduciéndolo a su condicién
de docil consumidor y pasivo ciudadano. Los conflictos, incertidumbres y
despersonalizacién que trae consigo la expansion capitalista y la sociedad
de consumo, han contribuido a que la inseguridad, el miedo y el autoaisla-
miento de las personas, asi como expandido fendmenos como la masifica-
cién y la alienacion colectiva.

La economia de mercado- y con ella su racionalidad instrumental y afan de
lucro, no solo ha invadido todos los rincones del planeta (globalizacién),
sino también todas las esferas de la vida social y cotidiana. Convertida en
ideologia, la cultura mercantil y empresarial se presenta como el paradigma
a que deben someterse las demas practicas humanas como el arte, la educa-
cion, la salud, el deporte y hasta la religion, la belleza y el amor; los derechos
pasaron a ser negocios, los sentimientos mercancia, los rectores gerentes y
los estudiantes y pacientes pasaron a ser clientes.



A diferencia de lo que proclaman sus defensores en las décadas de 1980
y 1990, la globalizacidn econémica bajo la hegemonia del mercado no ha
significado una reduccion de los efectos nocivos del capitalismo, sino su
universalizacidon. La mundializacion econémica y la globalizacién cultural,
subordinadas a la l6gica capitalista han ahondando las diferencias entre
ricos y pobres. Segun los datos del Programa de Naciones Unidas para el
Desarrollo -PNUD- de 2005, el 20% de la poblacion mas rica posee el 74%
de los ingresos del mundo y el 20% mas pobre tiene solamente el 2% de los
ingresos. Los siguientes datos de dicho informe sobre el Desarrollo Humano
evidencian la creciente pauperizacion mundial:

El 40% de la poblacion mundial vive con menos de 2 ddlares/dia; la espe-
ranza de vida en Africa Subsahariana es 31 afios menos que en la OCDE, y
cada afio siguen muriendo 10,7 millones de nifios y nifias por causa de la
pobreza. Ademas, pese a algunos avances, la distancia entre los paises ricos
y pobres aumenta dia a dia, por lo que la miseria aparece de forma mas cruel
al compararla con la riqueza de una minoria; por ejemplo, la esperanza de
vida en los paises ricos es veinte afios mayor que en los pobres, y la alfabe-
tizacion que es casi del 100% en los primeros es el 60,8% en los segundos.

La mayoria de la poblacion mundial es pobre. La pobreza se mide en tres
niveles; en el primer nivel estd la extrema, con menos de 1 délar/dia, y la
sufren 1.000 millones de personas; en el nivel moderada, con menos de 2
ddlares/dia, hay 1.500 millones de personas; y en la pobreza relativa 2.500
millones de personas. Es decir, poco mas de 1.000 millones de personas
viven al margen de la pobreza: el 16% de la poblacion mundial. No parece
exagerado decir que el sistema econdmico capitalista ha sido y es ineficaz
para acabar con las desigualdades econémicas. En algunos paises de Africa,
la gran mayoria de la poblacién vive con menos de dos ddlares al dia; en
paises como Nigeria o Mali, llega al 90% de la gente.

La pobreza significa hambre: 850 millones de personas pasan hambre con
su corolario de enfermedades, sufrimiento y muertes prematuras. Incluso en
las potencias emergentes este problema se mantiene constante: el 9% de
las personas en Brasil, el 11% en China y el 21% en la India siguen pasando
hambre. Es bien conocido que las hambrunas no se dan por falta de alimen-
tos, sino porque la gente no tiene dinero para comprarlos. Evidentemente, ni
los ricos de los paises pobres ni los turistas que los visitan padecen hambre.

La pobreza significa analfabetismo: 800 millones de personas no saben leer
ni escribir. En lugares como Asia Meridional o el Africa subsahariana, 4 de
cada diez personas son analfabetas. Destacan las diferencias de género:
mientras que la alfabetizacién es similar en la OCDE, Europa del Este, Argen-



tina, Chile, Uruguay, Brasil o Cuba, en algunos paises latinoamericanos la di-
ferencia entre hombres y mujeres se sitla sobre los 10 puntos porcentuales
(Peru o Bolivia) a favor de los primeros.

Esta precarizacion y orfandad social, incrementa la conflictividad social y la
violencia, y afianza valores anti comunitarios como el egoismo, la compe-
tencia, la desconfianza y la indiferencia social y la exaltacion de la realizacion
individual, como también la livianizacién de los lazos cotidianos; regocijo
por el encuentro efimero, se eluden compromisos, se sospecha frente a los
vinculos estables (Hopenhayn 1994).

Esta mercantilizacion generalizada de las relaciones sociales y valores mo-
rales, llevada al extremo en el actual contexto neoliberal, tiende a disolver
“toda forma de sociabilidad y la posibilidad de producir libremente otras
formas de vida que representa la confirmacion reciproca de la individuali-
dad y de la opcion de asignarse fines comunes” (Barcelona 1999). Por ello,
estamos de acuerdo con Bengoa (1996:14) cuando afirma que “a mayor
modernidad, entendida como globalizacién-mundializacién capitalista, ha-
bria mayor necesidad de comunidad”. En efecto, el momento histérico por
el que pasa la humanidad y nuestro continente latinoamericano, ameritan
mas que un deseo abstracto de comunidad, una afirmacion y proyeccién de
la misma como utopia posible.

2. Reactivacion comunitaria en tiempos globalizados

Esta necesidad de defender y generar valores, vinculos y practicas comuni-
tarias, requiere en primer lugar identificar y caracterizar las dindmicas co-
lectivas que evidencian la testaruda pervivencia, reactivacion y emergencia
de dichos valores, vinculos y practicas portadoras de sentidos diferentes y
alternativos a la racionalidad econémica. De ello nos ocuparemos a conti-
nuacién. En un articulo sobre el tema escrito hace una década, distinguia
6 modalidades de experiencias comunitarias no subordinadas a la moder-
nidad capitalista y portadoras de alguna potencia critica y emancipadora
frente al mismo (Torres, 2003: 14):

1. Comunidades de vida de los pueblos originarios, supervivientes y en re-
sistencia a la modernizacion capitalista.

2. Comunidades territoriales urbanas y campesinas emergentes que se acti-
van en coyunturas y situaciones de adversidad compartida

3. Comunidades intencionales en torno a ideales y visiones compartidas de
futuro, constituidas por asociaciones, redes y movimientos sociales.



4. Comunidades emocionales, entre personas pertenecientes a contextos
citadinos.

5. Comunidades emergentes en situaciones limite
6. Comunidades reflexivas en torno a experiencias y practicas compartidas.

7. Reflexiones comunitarias en el debate politico

2.1 Comunidades de vida ancestrales y campesinas

En primer lugar, a diferencia de lo que suponia la sociologia de la moder-
nizacién, no todas los modos de vida y vinculos comunitarios tradicionales
desaparecieron al paso del capitalismo. Por el contrario, en algunos casos se
fortalecieron y reactivaron estos vinculos en resistencia a las consecuencias
adversas de la légica del mercado; es el caso de las sociedades indigenas y
campesinas andinas y mesoamericanas para las cuales lo comunitario cons-
tituye un modo de vida ancestral, sustentado en la existencia de una base
territorial comun, en unas formas de produccion y trabajo colectivo (miga,
tequio), unas autoridades propias, un repertorio de costumbres compartidas
y, fundamentalmente, una cosmovision comunitaria (Mattos, 1976; Marti-
nez, 2006).

En las Ultimas décadas también se ha dado un proceso de reivindicacién de
las identidades culturales indigenas y afroamericanas en varios paises de
América Latina. En uno contexto internacional favorable al reconocimiento
de lo étnico, y de la mano de luchas con otros actores del mundo rural, en
diferentes lugares se generan acciones colectivas y cultuales que buscan
reactivar identidades ancestrales americanas, que conllevan estrategias de
recuperacién de territorios, costumbres y formas de gobierno propias.

En paises donde la frontera agricola estd aun abierta, los campesinos que
llegan a ocupar y colonizar tierras baldias, tienden a generar vinculos, prac-
ticas e incluso, modos de vida comunitaria en los frentes de colonizacién.
La condicion de adversidad y precariedad para enfrentar de asentarse en
selvas y bosques naturales, produces comunidades rurales emergentes, que
unas veces logran mantenerse por generaciones, de la mano de las luchas
colectivas que emprenden para construir la infraestructura material y social
para conectarse al conjunto de la sociedad.

2.2. Comunidades urbanas populares.

También en el mundo urbano actual podemos constatar vinculos y sentidos
comunitarios. En las barriadas populares, por lo menos en sus fases iniciales,



tienden a recrearse las redes de solidaridad y vinculos sociales predominan-
tes en el mundo indigena y campesino del que provienen (Lommiz, 1974 To-
rres, 1993; Panfichi). Estas redes suelen ser muy efectivas como estrategias
para enfrentar las condiciones de pobreza y vulnerabilidad de los inmigran-
tes en los primeros afios de vida citadina, basadas en la vecindad, la ayuda
mutua y accién comunal.

En paises como Colombia, Pert y Venezuela, en las décadas de 1960 y 1970,
el Estado institucionalizd estas practicas y formas asociativas comunitarias
a través de politicas que fomentaban su creacidon en cada nueva barriada
como condicién necesaria para acceder a recursos publicos de mejoramien-
to de sus condiciones materiales de vida. A su vez, la lucha que sus pobla-
dores han emprendido para la consecucién de servicios publicos y sociales,
también ha pasado por la accion colectiva (protestas, movilizaciones, con-
centraciones), contribuye a mantener, fortalecer y generar estos vinculos y
valores comunitarios.

Esta confluencia entre tradiciones comunalitarias, experiencias comunitarias,
politicas estatales comunales (lldmense desarrollo, organizacién o participa-
cién comunitario) y luchas en defensa y construccién de “lo comun”, han he-
cho que estas poblaciones populares urbanas se asumen a si mismas como
“comunidades”; asi mismo, muchas iniciativas, procesos organizativos y pro-
yectos se reivindiquen como “comunitarios”, en diferenciacién y resistencia
a politicas y practicas Estatales y de otras organizaciones “no gubernamen-
tales” asistencialistas, paternalistas, sectoriales o focalizadas.

Por lo menos para el caso colombiano, las organizaciones que se asumen
como “comunitarias” son aquellas que reivindican su autonomia, cuando
no su caracter alternativo, frente al Estado y sus politicas, a los cuales suele
nombrérselas como “lesivas a la comunidad o anti-comunitarias”.

2.3. Comunidades intencionales

Otros tipos de accion y vinculacién comunitaria van mas alla del marco de
lo tradicional, de local y precarizado. Se trata de iniciativas, asociaciones y
movimientos constituidos intencionalmente para defender o promover de-
mandas, derechos e identidades colectivas, en la mayoria de los casos en
resistencia u oposicion al Estado y a los poderes dominantes. Alli, el sen-
tido de comunidad no radica tanto en el reconocimiento de una memoria
compartida o en unas adversidades comunes, sino el propdsito explicito de
superarlas con la accién organizada desde unos valores y visiones de futuros
compartidos.



Nos estamos refiriendo a comunidades intencionales que “surgen por la de-
cisién de un grupo con el propésito deliberado de reorganizar su conviven-
cia de acuerdo a normas y valores idealmente elaborados, en base a credos
0 a nuevos marcos sociales de referencia” (Calero 1984: 14). Los ejemplos
mas evidentes son la abundante cantidad de asociaciones y movimientos
sociales en torno a los diversos temas y derechos. A estas comunidades in-
tencionales o de pensamiento, construidas en torno a la lucha por derechos
colectivos y utopias emancipadoras, Tarrow (1997) las denomina “comuni-
dades de discurso”.

Dentro de estas comunidades de discurso incluimos tanto a las genera-
das en torno a las ya clasicas demandas socioecondémicas (por ejemplo los
movimientos campesino, obrero y urbano), como a las e inconformidades
generadas por la expansién capitalista a todas las esferas de la vida social
y que desconocen o subyugan identidades culturales, generacionales, de
género y generacionales, que autores europeos llamaron “nuevos movi-
mientos sociales”; estos construyen nuevas comunidades de sentido, por
la colonizacién del mundo de la vida por parte de las l6gicas econdmicas y
de poder modernas; los nuevos conflictos surgen por la interseccidn entre
sistema y mundo de la vida cotidiana:

“La practica de los movimientos alternativos se dirige contra la instrumen-
talizacion del trabajo profesional para fines de lucro, contra la movilizacion
de la fuerza de trabajo por presiones del mercado, contra la compulsion a la
competividad y el rendimiento (...); también contra la monetarizacion de los
servicios, de las relaciones y del tiempo, contra la redefinicion consumista de
los ambitos de la vida privada y de los estilos de vida personal” (Habermas
1987: 560 — 561).

En América Latina la situacion es mas compleja en la medida en que subsis-
ten luchas y movimientos “tradicionales” o “clasicas”, en la medida en que,
por un lado, persisten y se ahondan condiciones de explotacion, subordina-
cion y exclusion social y econdmica (movimientos campesinos, asalariados,
pobladores); a la vez, han emergido reivindicaciones, procesos colectivos
y movimientos “no clasistas”, que generalmente defienden o promueven
identidades étnicos, de género, de mujeres, y de jovenes.

Mientras en las comunidades tradicionales el sentido subjetivo que les ga-
rantiza la cohesion, son las memorias y costumbres, en las comunidades
intencionales dicho sentido se sostiene en el reconocimiento de problemas
emergentes, el establecimiento de compromisos para abordarlos, la elabo-
racion de valores solidarios, ideologias y visiones de futuro compartidas. En
las dindmicas asociativas, las redes y los movimientos sociales nos situamos



en el plano de los proyectos como conciencia de transformar lo deseable en
posible y desplegar practicas para lograrlo.

Para Joaquin Brunner, la expresion mas novedosa de reagrupacién comu-
nitaria en la modernidad actual tiene lugar en la formacién de “redes”, en-
tendidas como comunidades sueltamente definidas de individuos y grupos
autébnomos que operan en torno a bases de identificacibn mas o menos
abstractas. En estas, al igual que en los nuevos movimientos sociales (tam-
bién entendidos como “redes en movimiento), “se afirma un substrato de
identidad emocionalmente compartido, donde se rechazan jerarquias rigi-
das, se elaboran proyectos frente al mercado y el estado y se rechazan el
tecnocratismo y el neoliberalismo” (Brunner 1992: 57).

El hecho de compartir comunes sentimientos de indignacién frente a las in-
justicias contra las que se lucha, asi como el compartir y construir conviccio-
nes, valores y utopias, hace que los participes de estas redes y movimientos,
se sientan participes de una hermandad que va mas alld de las fronteras de
los estados; este es el sentido de las siguientes palabras pronunciadas por
el Premio Nobel José Saramago en el reciente homenaje a Ernesto Sabato:
“Ernesto y yo somos hermanos. No nos une la sangre, sino una identidad
comun, una fraternidad por las ideas, la ilusion, el mundo y la gente” (El
Tiempo, abril 13 de 2002).

2.4. Comunidades emocionales

También en el mundo urbano, suelen emerger momentos, espacios y si-
tuaciones en los que diferentes colectivos de personas se encuentran para
compartir efusiva e intensivamente sentimientos comunitarios, no necesa-
riamente asociados a un territorio, una tradicion o una opcién politica o
ética elaborada y compartida, sino en torno a gustos musicales, adhesiones
estéticas, referentes de consumo, identificaciones deportivas o recreativas.

Este tipo de comunidades ha recibido la atencion de los estudiosos de la so-
ciedad actual, calificAndolas algunos con escepticismo como “comunidades
de guardarropa” o de carnaval (Bauman, 2003), otros con optimismo como
“comunidades estéticas” (Lash) o “comunidades emocionales” (Maffesoli).
Para este Ultimo, la activando de estas formas de sociabilidad expresan la
crisis del individualismo en las sociedades de masas en las que se impone el
anonimato, la anomia y la homogenizacion; pero a la vez son portadoras de
sentidos emancipadores, en la medida que permiten visibilizar y afirmar los
lazos, proximidades, empatias, complicidades y reconocimientos que cons-
tituyen nuestra humanidad.



Estas experiencias comunitarias Maffesoli (1990) las denomina como “neo
tribales”, en la medida en que se sostienen a través de la creacion perma-
nente de simbolos, mitos y ritos cotidianos y algunas veces espectaculares,
tales como los iconos musicales y deportivos (cantantes, futbolistas), los
conciertos, partidos de futbol y otros eventos deportivos, y las parafernalias
que conllevan (banderas, camisetas, emblemas, desfiles y concentraciones
en lugares emblematicos). No nos estamos refiriendo exclusivamente a lo
que algunos denominan “culturas juveniles”, sino que involucran diferentes
generaciones, géneros y estilos de vida (jipismo, salsbmanos, cumbiémanos,
rockeros, punkeros, metaleros, barristas, fans, etc.).

2.5. Comunidades emergentes en situaciones limite

En algunas situaciones “limite”, originadas por una catastrofe o tragedia
colectiva, como ha sido el caso de los terremotos de Ciudad de México
en 1985 y Armenia en 1999, ante la magnitud de los problemas y ante la
inaplazable necesidad de resolver las adversidades, se activan vinculos de
solidaridad y apoyo mutuo entre los afectados, mas alla de las diferencias y
distancias sociales y culturales previas al acontecimiento. Fue asi como en
los dos casos mencionados se formaron brigadas voluntarias para proteger
sus bienes de posibles saqueadores, para buscar a los desaparecidos o para
preparar y compartir los alimentos.

Son situaciones en las que hay un vacio o insuficiencia institucional, donde
los mecanismos de control se quedan cortos y en la que emerge lo institu-
yente, el magma efervescente de lo social; estos momentos de efervescen-
cia social y solidaridad son denominados por el antropdlogo Victor Turner
(1988) “comunitas”, categoria que antepone a “estructura”, lo instituido, lo
ordenado; es lo que el sociélogo Francesco Alberoni (1988) llama “estado
nascente” o momento de creativo de la vida social, pero que el poder siem-
pre buscara controlar, institucionalizar. En todo caso, lo comunitario es asu-
mido como posibilidad de reinvencién de lo social, de activacién de vinculos
comunitarios en su posibilidad emancipadora.

2.6. Comunidades criticas

En algunos casos, por iniciativa propia o ajena, asi como en situaciones li-
mite, dichas comunidades tradicionales, modernas o postmodernas toman
conciencia de su caracter al introducir espacios de reflexion sobre sus dina-
micas, relaciones y subjetividades que las constituyen. Cuando se generan
estos procesos reflexivos sobre los factores, rasgos y potencialidad que de-
finen sus vinculos e identidades colectivas, se van configurando las llama-
das por el investigador y pedagogo Stephen Kemmis (1993), “comunidades
criticas”.



Las comunidades criticas surgen cuando los sujetos que conforman cual-
quiera de las otras experiencias comunitarias, identifican por medio de la
deliberacion y la reflexion, algunas de las formas en que la cultura vigente
opera en su intento por limitar la formacién y el mantenimiento de comu-
nidades, a la vez que definen un horizonte histérico comun, que afirme su
autonomia y su voluntad de afirmarse como actores con poder de transfor-
macion de realidad (Torres, 2003; 18).

Este concepto, inicialmente acufiado por para referirse a grupos de docen-
tes que se encuentran para pensar sobre su practica, puede extenderse a
otras colectividades o asociaciones voluntarias y movimientos sociales que
asuman reflexivamente su condicién o ideales comunitarios. Tal reconoci-
miento e identificacidn con valores, vinculos y sentidos de pertenencia co-
munitarios, posibilita su fortalecimiento y capacidad de resistencia frente a
modelos de vida y prelacién social contrarios.

2.7. Comunidad y politica democratica

La crisis de legitimidad del estado moderno y de sus instituciones tipicas
(parlamento, partidos politicos), asi como el reconocimiento de la preemi-
nencia de otros factores y actores en la definicién de las politicas publicas
(agencias financieras internacionales, trasnacionales, grupos de presion,
movimientos sociales), han llevado a que los modos de hacer politica y de
representarla se estén redefiniendo en los Ultimos afios.

Autores como Touraine (1997) Guattari (1995) e Ivo Colo (1995) coinciden
en que no deben ser el Estado ni el mercado los que deben regir el futuro
de las sociedades humanas y de sus objetivos esenciales. Desde perspec-
tivas diferentes reivindican la defensa de un espacio o esfera publica de la
sociedad mas alla de los intereses privados y estatales, en torno a la cual las
colectividades sociales construyen lo comun en lo diferente.

En un mundo en el que cada vez son mas ricas las diferencias culturales, se
hace necesaria la creacion de condiciones para su reconocimiento y legiti-
macion, a la vez que unas reglas de juego basico que todos deben respetar.
Asi, entre los intereses particulares y el estado, se abre la esfera de lo publi-
co, entendido como el espacio donde lo individual y particular se reconcilia
con lo general y colectivo. Es decir “la pregunta por los nexos entre los di-
versos proyectos de buen vivir, entre los distintos mundos morales que se
presentan en sociedades complejas, como las actuales, y el ambito publico,
el espacio en el que todos estos mundos confluyen y en el que se determina
la estructura basica de la sociedad” (Colo 1995).



En el mismo sentido, se reivindica lo comunitario tanto para reconocer el
sentido de pertenencia a una colectividad politica base social de la demo-
cracia, como para nombrar el espacio de “bien comun”y la politica que haga
posible tal democracia. En el primer caso, Lechner (1993: 7) recuerda que
“un elemento del credo democratico es la idea de comunidad en un sentido
lato: pertenencia a un orden colectivo”. Como las politicas de ajuste sdlo han
provocado una mayor segmentacion social y exclusién de una proporcién
creciente de la poblacion; tal aumento de injusticia y desigualdad ha llegado
a un nivel tal que el orden politico pierde legitimidad y se avivan los anhelos
de comunidad, del deseo de tener condiciones basicas de solidaridad social.

De este modo, "los mismos procesos de modernizacion que rompen los
antiguos lazos de pertenencia y arraigo, dan lugar a la busqueda de una
instancia que integre los diversos aspectos de la vida social en una identi-
dad colectiva”. Esta busqueda se nutre de las necesidades de sociabilidad
y seguridad, de amparo y certeza, de sentimientos compartidos, los cuales
pueden ser leidos como “solidaridad postmoderna”, “en tanto es mas expre-
siva de una comunion de sentimientos que de una articulacion de intereses”

(Lechner 1993: 11).

Este deseo difuso pero intenso de comunidad es un rasgo sobresaliente de
la cultura politica en Latino América, pero no significa siempre un anhelo de-
mocratico. El miedo al conflicto y a la diferencia también puede canalizarse
a través de propuestas autoritarias o populistas como lo hemos presenciado
en varios paises durante la actual coyuntura politica.

El reto es entonces como articular deseo de comunidad y democracia, bus-
queda de integracién y pluralidad, identidad y respeto a la diferencia, pro-
yectos colectivos y desarrollo de sujetos autonomos. Esto es posible en la
medida en que se fortalezca lo publico como esfera de reconocimiento re-
ciproco; frente al mercado y la estatizacion, lo publico permite el reconoci-
miento de lo comun y posibilita el desarrollo de lo individual y lo diferente.

3. Reconocer y potenciar otros sentidos de comunidad

Finalmente, considero que vale la pena hacer una distincion entre la co-
munidad como modo de vida que organiza y da sentido al conjunto de
practicas de una poblacién (como en el caso de los indigenas), y la comuni-
dad como vinculo fundado en un conjunto de creencias, valores, actitudes y
sentimientos compartidos que puede estar presente en procesos, practicas
y proyectos que no necesariamente son comunidades en el primer sentido.

Las comunidades indigenas y vecinales han sido suficientemente descritas
por los antropdlogos y defendidas por los intelectuales provenientes de sus



propios movimientos. En cambio, la comunidad como vinculo y su poten-
cial instituyente, requiere una reflexién y una conceptualizacion apropiada a
nuestra realidad latinoamericana; labor que intentaré a continuacioén, a par-
tir de ideas provenientes de autores que la han reivindicado en perspectiva
critica y emancipadora.

Con lo desarrollado hasta ahora, podemos afirmar que cualquier poblacién
asentada en un territorio (Ildmese barrio, conjunto residencial, aldea) o po-
seedora de rasgos comunes (sociales, étnicos, generacionales o de género),
no constituye per se una comunidad. La emergencia y pervivencia de co-
munidades de vida, vinculos comunitarios y comunidades de sentido, no
puede entenderse como la sumatoria o confluencia de individuos, ni como
la existencia de propiedades, atributos o intereses comunes.

La comunidad no es ni la suma de individuos, ni de sus intereses o fines
compartidos; tampoco puede pensarse como entidad unitaria y homogénea
gue actlia como un sujeto colectivo. Lo que hace que podamos llamar a un
colectivo humano comunidad es la presencia de un sentido inmanente, de
un vinculo “espiritual”, de una “atmdsfera sicolégica” que sustenta el sen-
timiento compartido de un nosotros que preexiste, subsiste y predomina
sobre sus integrantes: “Se trata de un conocimiento distinto del de las cien-
cias orientado por el amor a la sociedad y la conciencia de pertenecer a la
comunidad” (Hernandez, 2012: 73). Asi, la comunidad es un sentido comun,
un mundo comun, y ciertamente, se sabe que los participantes pertenecen
a la comunidad y no que la comunidad pertenece a los participantes” (Fer-
nandez, 2000: 149)

Este sentido comunitario es un sentimiento compartido “"dentro de la cual el
participante no necesita ya nada mas, porque contiene, ademas de cobijo y
sustento, oras, modos de pensar, de sentir, percibir, expresar, experimentar,
saber, sofar, creer, sufriry morirse” (Fernandez, 2000: 149). La psicologia co-
munitaria lo define como una experiencia subjetiva de pertenencia a una co-
lectividad mayor, formando parte de una red de relaciones de apoyo mutuo
en la que se puede confiar (Maya, 2009). Los elementos que le dan forma
a esta valoracion interpersonal pueden ser “la percepcién de similitud con
otros, el reconocimiento de la interdependencia con los demas, la voluntad
de mantener esa interdependencia dando o haciendo por otros lo que uno
espera de ellos, [y] el sentimiento de que uno es parte de una estructura mas
amplia, estable y fiable”.

De este modo, “una comunidad, para serlo, requiere la presencia de un sen-
tido inmanente de la vida a la cual sus miembros pueden pertenecer; si no
hay eso, no hay nada” (Fernandez, 2000: 166). Otros aspectos a los que se



les suele considerar como rasgo esencial del vinculo comunitario, - como la
propiedad comun o convivencia territorial, el reconocimiento de necesida-
des e intereses comunes o el establecimiento de fines comunes-, por si mis-
mo no implican comunidad, asi favorezcan su emergencia y sostenimiento.

Es el caso de las "comunidades de vecindad”, donde la experiencia com-
partida dentro de un mismo suelo, generalmente local, favorece la mayor
densidad subjetiva de las relaciones, propiciando actitudes y acciones de
cooperacion, ayuda mutua y solidaridad. Lo cual no significa que en todo
espacio local, “surjan” automaticamente comunidades o se les pueda equi-
parar como tales, como por ejemplo los conjuntos residenciales donde la
cercania fisica no siempre garantiza vinculos comunitarios. En el caso de
empresas y asociaciones voluntarias se pueden compartir intereses y fines
comunes pero no necesariamente sus integrantes sentirse una comunidad.

Por otro lado también podemos afirmar que este ethos convival (lllich) que
da sentido y cohesién comunitaria casi siempre busca “territorializarse”, en
el sentido de construir o asentarse en “lugares” permanentes o transitorios;
es el caso del hogar para las comunidades de sangre, los altares, los sitios
sagrados para las comunidades religiosas y los espacios de encuentro, cele-
bracién y movilizacion de las comunidades emocionales e intencionales: los
fans de un idolo artistico, los hinchas de un equipo deportivo, los militantes
de un movimiento social tienen sus lugares emblematicos donde renovar y
afirmar sus sentidos de comunidad.

Asumir este “halo convival” como condicién principal de la existencia de las
comunidades y vinculos comunitarios, permite confirmar que estos no nece-
sariamente implican colectivos unitarios ni identidades y pensamientos ho-
mogéneos. Una comunidad puede entenderse como convivencia plural de
sujetos singulares o peculiares que se esta permanentemente produciendo
a partir de la creacidn y recreacion de la intersubjetividad que mantiene vivo
el sentimiento que los une. La comunidad requiere estar generando per-
manentemente identificaciones entre sus participes; podemos afirmar que
toda comunidad no esta dada como un hecho, sino que es inaugural: debe
garantizar su permanente nacimiento.
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3. TRANSFORMACIONES PRODUCTIVAS Y LABORALES DE AME-
RICA LATINA. LOS RETOS EDUCATIVOS ANTE EL PROBLEMA
DEL DESEMPLEO DE LOS JOVENES

por John Fernando Macias Prada

Este apunte tiene el proposito de presentar una aproximacién comprensiva
y critica a la situaciéon de empleo de los jévenes en América Latina en los
Ultimos afos desde una perspectiva que permita identificar los principales
desafios que los docentes afrontan hoy ante situaciones complejas que de-
mandan esfuerzos no solamente en un nivel de la accién sino también de
la comprensidn. El texto aporta referentes fundamentales para el conoci-
miento de la realidad laboral de millones de jovenes en nuestro continente
y se mueve desde un escenario cotidiano hasta uno global para mostrar los
acontecimientos que en un plano general envuelven las realidades de los
jovenes en torno al mundo del trabajo y a las oportunidades que tienen para
formarse como sujetos sociales con potencialidades y autonomia. Se con-
cluye presentando (o quiza, recordando) los retos que tiene la educacion, y
en ella los maestros, para construir escenarios formativos que aporten a la
transformacién positiva de las condiciones de vida de los jovenes y de sus
comunidades.

1. Lo que todos sabemos sobre el desempleo de los jovenes'®

José, 23 arios, vende frutas en los semaforos. Cuando recauda los diez o
quince mil pesos que necesita al dia, asiste a un taller formativo que ofrece
una ONG en su barrio.

Ana, 20 afios, ha escrito a quince sitios ofreciéndose para trabajar en ofici-
nas; termind el colegio y estudié secretariado en un instituto técnico donde
aprendio muchas cosas sobre trabajo en oficinas, y ademas estd estudiando
inglés... hace ya un afo que empezo a escribir y aun no ha recibido ofertas.

Juan ha encontrado trabajo de repartidor de pizzas a domicilio; como tiene
motocicleta le dieron trabajo para los fines de semana, de viernes a domin-
go de siete de la mafiana a seis de la tarde. Su pago viene de las propinas
que le dan los clientes, mds 20 ddlares, al dia.

Elena ha terminado una licenciatura, sabe que tiene vocacion para educar,
le encantan los nifios, pero no consigue plaza y el concurso estatal docente
tarda mucho en concretar sus resultados. Ha optado por montar una guar-
deria privada con cuatro personas mas...

18Este apartado estd inspirado en la obra de DEL RiO, Enrique; JOVER, Daniel y RIESCO, Lola de
1991 titulada “Formacién y Empleo. Estrategias Posibles”.



Ramiro va a las oficinas del SENA (Servicio Nacional de Aprendizaje) y pre-
gunta por unos cursos de informatica que se anunciaron por la radio. Los
cupos ya estan cubiertos. Pide otro de mecanica de motos y no encuentra
cupo. Entonces se apunta a uno de emprendimiento, para aprender a ha-
cer planes de negocio, aunque no sabe qué tipo de empresa puede crear,
el caso es hacer algo... El curso le parece interesante pero le viene grande,
porque él piensa colocarse, no montar una empresa...

Diana pasé el periodo de prueba de tres meses en una importante cadena
de venta de ropa, ahora tiene contrato a término indefinido y se siente con-
tenta porque cree que alli estard estable mucho tiempo. Habia estado muy
nerviosa de no pasar el periodo de prueba. Ahora ayuda economicamente
en su casa y se compra su ropa. Su papa esta muy orgulloso...

Isabel esta desempleada hace dos afos, desde que termind su ultimo con-
trato. Ha estado haciendo encuestas por la calle, y estudia inglés e informa-
tica. Ahora esta aprendiendo de contabilidad con una prima que tiene un
almacén, para tener mds oportunidades de encontrar un empleo mejor que
las encuestas...

Lucia y Alfredo terminaron Economia este afio y ahora estan enviando los
curriculum vitae a varias empresas. Los llamaron de una y los rechazaron
porque no estaban preparados para el departamento de proyectos que ne-
cesitaban. Confian en encontrar pronto trabajo porque les han dicho en la
universidad que a los economistas les va muy bien.

Hernan estuvo 18 meses en el gjército, le dieron su libreta militar de primera
clase y pensd que asi iba a conseguir un empleo rapido. Le ofrecieron un
curso en una empresa de seguridad, para ser vigilante, pero siente que eso
no le interesa, quiere estudiar pero no sabe qué. Sus familiares le han dicho
que estudiar es clave para el futuro...

Stiven dejé la escuela a los 12 afios. Desde entonces ha hecho de todo:
trabajar como repartidor, vendedor en semaforos, ayudante de albanileria,
pintura... Ahora, con 18 afos, esta sin empleo y quiere trabajar pero no en
cualquier cosa que le ocupe todo el dia y le dé poco dinero... No quiere ni
oir hablar de coger un libro o estudiar. Su recuerdo de la escuela no es nada
grato...

Y asi, la lista es interminable. Muchos jovenes buscan trabajo de “lo que sea”.
Otros solo de lo que paguen bien. A otros les gustaria un empleo que tenga
algo que ver con sus estudios. Los que tienen un titulo quieren que les sirva'y
cuando no es asi se decepcionan. Muchos quieren estudiar para que les sea
mas facil encontrar un empleo, pero no saben qué estudiar, o déonde acudir



para encontrar un buen empleo. Algunos piensan que lo mejor es hacer lo
gue muchos andan promulgando: montar una empresa propia, volverse em-
prendedores. Pero muchos se desaniman porque sienten que las oportunida-
des no son del todo claras.

Existen ofertas de empleos que todos los afios se quedan sin cubrir, porque
no siempre hay coincidencia entre los conocimientos exigidos y la capacita-
cién de los desempleados. O sea, existen puestos de trabajo sin ocupar por
falta de personas capacitadas en el momento en que se necesitan. Y tam-
bién hay jévenes con ganas de trabajar, con fuerza fisica, con conocimientos
basicos, pero sin ofertas a su medida, por falta de elementos dinamizadores
que busquen potenciar sus posibilidades. En ocasiones hay posibilidades
de puestos de trabajo en empresas, pero los empresarios son renuentes de
contratar a los jévenes, porque no se fian, no conocen las ventajas, no se
les estimula directa o personalmente, prefieren invertir en cosas seguras y
no arriesgan en la produccién. Entonces, ;qué es lo que sucede que parece
mantener una sensacion de incertidumbre y desanimo, principalmente, en-
tre los jovenes que viven en condiciones socioecondémicas mas deprimidas?

2. Lo que esta sucediendo en América Latina

En América Latina hay cerca de 108 millones de jévenes, de los cuales alre-
dedor de 56 millones forman parte de la fuerza laboral, es decir que tienen
un empleo o estan buscando uno. Segun un estudio realizado por la OIT
en 2013 titulado “Trabajo decente y juventud: politicas para la accién”, en
América Latina el nimero de jévenes desempleados entre 15y 24 afios ya
alcanza los 21,8 millones. Este informe dice que la tasa de desempleo ju-
venil, que ha sido escogida como indicador para medir los jévenes que no
tienen empleo, continda siendo el doble de la tasa general y el triple que la
de los adultos. Ademas, los jovenes representan el 43% del total de los des-
ocupados de la region con 11,9 millones que se dedican a los quehaceres
domeésticos (sobre todo las mujeres), la cuarta parte busca trabajo pero no
lo consigue y aproximadamente 4,6 millones no estudian, no trabajan, no
buscan empleo y tampoco se dedican a los quehaceres del hogar, lo cual
implica que es un grupo excluido pues estan en los sectores menos favo-
recidos de la sociedad (OIT, 2012). Adicionalmente, la OIT afirma que son
mas las mujeres jovenes que los hombres jovenes quienes se encuentran sin
empleo y sin oportunidades de capacitarse. Esto indica que para las mujeres
jovenes el problema del desempleo resulta alin mas preocupante.

El mismo estudio destaca otro problema: hay una creciente informalidad
del mercado laboral juvenil; un 55% de los jovenes trabaja en condiciones
informales, lo que implica bajos salarios, inestabilidad laboral y carencia de



proteccion social y derechos. Hablando del criterio regional, dos paises des-
tacan por su impactante porcentaje de jévenes con empleo informal: Bolivia
(87,4%, con datos de 2009) y Peru (84,7%, con datos de 2011). En Honduras
se registra el mas alto porcentaje de jévenes que no estudian ni trabajan
(27,5%), sequido por Guatemala (25,1%), El Salvador (24,2%) y Colombia
(23,4%).

Ante este panorama muchos paises manifiestan preocupacién por las per-
sonas joévenes que no tienen acceso a educacién, empleos o capacitacién.
Si bien los jovenes desempleados que asisten a escuelas o reciben alguna
capacitacidon estan invirtiendo en futuras oportunidades laborales, existe
una preocupacién cuando las personas jovenes no estan en contacto con el
sistema educativo o con el mercado laboral, ya que no pueden desarrollar
las habilidades fundamentales para obtener un empleo significativo y esta-
blecer unas posibilidades de vivir unas vidas plenas que les permita alcanzar
niveles de desarrollo integral para si mismos y sus familias.

Para los economistas el desempleo es un desequilibrio, un exceso de la ofer-
ta de trabajo sobre su demanda y opinan que para interpretarlo hay que
analizar cifras y tendencias de orden estadistico; no obstante, el desempleo
no solo ha sido pensado desde una perspectiva econémica, también se ha
reflexionado desde una posicién humana que revela que el desempleo se
llega a convertir en una situacion critica para el conjunto de la sociedad. El
economista Amartya Sen en 1977 sefialaba diez situaciones que el desem-
pleo provoca en los sujetos, aparte de la pérdida de ingresos y del compor-
tamiento desequilibrado de la oferta y la demanda de trabajo:

v El desempleo provoca una enorme pérdida de produccion porque des-
aprovecha la capacidad productiva de las personas (sobre todo cuando
los desempleados son personas jovenes) y, adicionalmente, tiene efectos
negativos sobre los ingresos de los demas ciudadanos por el menor vo-
lumen de demanda agregada.

v Pérdida de libertad y exclusién social: una persona que no logra salir
del desempleo no tiene libertad de decision. El desempleo, ademds de
marginar a las personas, repercute en las oportunidades econémicas al
reducirles por ejemplo los seguros y prestaciones asociadas a la condi-
cion de ocupado.

v Deterioro y pérdida a largo plazo de las aptitudes profesionales: se
aprende trabajando y se desaprende cuando no hay trabajo. Se pierde la
confianza y la seguridad.

v Danos psicologicos: especialmente si se trata de desempleo de larga



duracion. Estudios han encontrado relaciones entre desempleo y altas
tasas de suicidio, por ejemplo. A la pérdida econdmica se suman otras
privaciones, como la pérdida de estima, y el saberse dependiente, inttil,
improductivo

v Mala salud y mortalidad: por la pérdida de ingresos, de estima y de mo-
tivacion.

v Pérdida de la motivacion y alejamiento indefinido del trabajo: ;como
decirle a una persona que lleva mas de 12 meses buscando infructuo-
samente trabajo que debe continuar haciéndolo? El desempleo de largo
plazo conduce a la resignacion y a la pasividad.

v Ruptura de las relaciones humanas y quebranto de la vida familiar: se
puede debilitar la armonia y la cohesion en el seno de la familia.

v Desigualdad de género: un alto desempleo afecta en mayor medida a las
colectividades mas vulnerables: principalmente mujeres pobres, minorias
raciales o étnicas.

v Pérdida de valores sociales y de responsabilidad: escepticismo respecto a
la justicia de las instituciones sociales, convertir en costumbre el depen-
der de los demas, delincuencia y desempleo juvenil.

v Inflexibilidad organizativa y freno a la innovacion técnica: influencia ne-
gativa del desempleo en la utilizacion de tecnologias avanzadas. Fuer-
tes resistencias a reorganizaciones economicas que implique pérdida de
empleo.

Estas no son situaciones ajenas a los jovenes sin empleo en América Latina,
de hecho, las historias cotidianas de miles de ellos dan cuenta de que la
situacion en algunos casos se puede tornar critica y compleja, sobre todo
si se atiende a un elemento adicional y es que los jévenes no constituyen
un grupo homogéneo. Lo Unico que los identifica es la edad. Acuden al
mercado de trabajo en condiciones distintas. Variables como su edad, sexo
y escolaridad determinan la forma en que se efectuara su insercién en el
mercado asi como su ciclo de vida laboral.

Si bien es cierto que los jovenes latinoamericanos parecen disponer de con-
diciones sumamente favorables para su desarrollo pleno en los diferentes
ambitos de la vida en comparacién con las generaciones previas, ya que
poseen niveles mas elevados de educacidn formal, un mejor manejo de las
nuevas tecnologias que son determinantes para el desarrollo econémico y
productivo, una mayor adaptabilidad en contextos volatiles como los que
caracterizan a la region en las décadas recientes y una mayor esperanza de



vida, siguen persistiendo una serie de obstaculos que impiden el aprove-
chamiento pleno de estas ventajas. Precisamente uno de esos obstaculos
es la dificultad para lograr la insercion laboral, el desempleo de los jovenes
aparece como uno de los mayores obstaculos para el desarrollo, en especial
para los paises latinoamericanos, en donde el problema se magnifica pues
los jévenes de la region son un grupo que recibe, de manera muy particular,
el impacto en la calidad de vida producido por el aumento del desempleo,
viéndose ello asociado a la disminucién cualitativa de las condiciones de
trabajo y la precarizacion del empleo; estas situaciones agregan factores de
exclusion, que agudizan las diferencias entre distintos grupos poblacionales
y refuerzan la marginacién de los mas desfavorecidos y permiten el aumen-
to de la inequidad.

3. Lo que se esta haciendo para combatir el desempleo de los
jovenes

Resolver las dificiles situaciones de los jévenes asociadas al desempleo se ha
definido como una de las metas de la mayoria de paises. La Cumbre Social
de las Naciones Unidas celebrada en Copenhague en 1995 (ONU, 1995) y
la Declaracion de la Cumbre del Milenio de las Naciones Unidas de 2001
(ONU, 2001) pedian el compromiso de formular y aplicar estrategias a favor
de un trabajo decente y productivo para los-as jévenes, reconociendo que
es un problema significativo en el mundo los altos indices de desempleo,
lo cual influye en la persistencia de la pobreza, la inestabilidad laboral y la
exclusion social. De acuerdo a las conclusiones de estas cumbres la inade-
cuacién, la insuficiencia o el desacierto de la educacién, la formacién vy el
empleo, la falta de bienes, de derechos de propiedad o de acceso a créditos
y la carencia de oportunidades de decisidén agudizan la vulnerabilidad social
y economica de los jovenes en general. Estas son las situaciones que han
servido a los diversos estamentos de caracter mundial, regional y nacional
para argumentar discursos acerca de la urgencia de invertir en los jovenes,
crear politicas y programas apropiados y asignar recursos adecuados para
afrontar el problema. Tales diagndsticos son la antesala de la formulacion de
planes y proyectos de los que derivaran los programas de formacién para el
empleo, revelando que la problematica del desempleo de los-as jovenes ha
sido abordada desde diversos ambitos, entre ellos el politico y econédmico.

;Como se ha intentado combatir el desempleo de los jovenes en América
Latina? En nuestra region, bastante en sintonia con las soluciones trazadas
en los paises industrializados, en las Ultimas décadas ha aumentado el in-
terés por impulsar la formacién del recurso humano [llamese trabajadores,
talento humano o mano de obra] y, por tanto, se han disefiado e implemen-



tado diversos programas de formacion para el empleo de jovenes anclados
en la mayoria de paises a las instituciones nacionales de formacién.®

Estos programas de formacion para el empleo de jovenes han sido diversos
pero en todos existe un comuin denominador y es asumir que la educacién
es un elemento clave en el desarrollo social. De esta forma la formacién y la
insercion de los jovenes al mercado laboral se convierten en una de las fun-
ciones reconocidas de los sistemas educativos y la inversion en educacion
se torna esencial para viabilizar los objetivos a largo plazo del desarrollo.
Apoyada en ese principio, la formacién de los recursos humanos, en todos
los niveles, aparece como una tarea prioritaria de las politicas de empleo y
educacion; y su objetivo primordial es la capacitacion tecnoldgica y técnica.

Sin embargo, al analizar la tasa de desempleo juvenil en la region no sélo se
observa que los avances en materia de insercién laboral de los jévenes han
sido escasos, sino también que la situacién de los jévenes sigue siendo las
mas critica entre las personas sin empleo (OIT, 2013).

Entonces, ;Cuales son las causas de esa critica situaciéon de desempleo de
los jévenes? ;Qué hay detras de todo esto? ;Cudles las rutas de accién y
las posibilidades de atender las problematicas asociadas? Las respuestas
deben pasar por la comprension de la profunda transformacion en la forma
como nuestra sociedad produce sus medios de subsistencia y en la manera
como los recursos y productos se gestionan y se ponen a circular.

4. Las transformaciones productivas y laborales de las ultimas
décadas

Existe una coincidencia entre los estudiosos en que el mundo productivo
y laboral ha sufrido grandes y aceleradas transformaciones en las ultimas
décadas, algo que se estd dejando sentir en todas las esferas sociales. Asi,
el fuerte peso de las nuevas tecnologias, la economia y la importancia de
conocimiento es lo que lleva al socidlogo espafiol Manuel Castells (1998)
a hablar de una nueva reestructuracion del mundo, para dar paso a lo que
denomina sociedad informacional. Esto quiere decir que la sociedad actual
se viene caracterizando por ser un sistema de control social basado en la
capacidad del Estado y de las empresas privadas para coleccionar, procesar

PAlgunas de esas instituciones nacionales de formacion para la insercion laboral son las si-
guientes: en Brasil se cred el Servicio Nacional de Aprendizaje Industrial (SENAI); en Colombia
el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA), Instituto Nacional de Aprendizaje (INA) de Costa
Rica; Sistema Nacional de Formacién y Capacitacion Laboral- Sinafocal en Paraguay; Servicio
Nacional de Capacitacion y Empleo - Sence en Chile; Instituto Técnico de Capacitaciony Pro-
ductividad - Intecap en Guatemala; Servicio Nacional de Adiestramiento en Trabajo Industrial
— Senati en Per(; entre otros.



y utilizar grandes cantidades de informacion personal, en una magnitud ini-
maginable hasta hace pocos afios, con el fin de seguir la trayectoria, tener a
su disposicidn, coordinar y controlar datos y conductas de todos y cada uno
de los ciudadanos.

Este proceso de cambio se caracteriza porque en todo el mundo se ha efec-
tuado un paso desde un tipo de economia basada principalmente en las
industrias manufactureras a una economia basada en el sistema financiero
e informacional. En este contexto los siguientes son los principales cambios:

Los procesos econémicos han adquirido una escala global, es decir, funcio-
nan como una unidad en tiempo real a escala planetaria. La capacidad de
dicho sistema global se caracteriza por ser un sistema dinamico y expansivo,
segregante y excluyente: excluye no solo personas o productos, sino secto-
res sociales, segmentos de paises y grupos de personas.

En la actualidad la economia no depende (como en el pasado) de los fac-
tores de produccion y su incremento cuantitativo (capital, trabajo, recursos
naturales), sino que depende de la aplicacién de las tecnologias de la infor-
macion a la gestion, produccion y distribucion tanto en los productos como
en los procesos.

Ha ocurrido una transformacién de la cultura de organizacion y gestion de
las empresas y ha emergido una forma de produccién flexible y automa-
tizada que implica la descentralizacién de las grandes empresas, creando
unidades semiauténomas: la proliferacion de pequefias y medianas empre-
sas, la formacién de redes de cooperacidon entre pequefias empresas, entre
pequefias y grandes y de las grandes entre ellas, llegando incluso a formarse
redes de redes.

Se ha efectuado una profunda modificacién del empleo y del trabajo. Ya no
existe una agregacion y socializacion del trabajo en torno a la fabrica o a
la empresa tradicional, las nuevas tecnologias operan en sentido contrario:
desarticulan la fabrica y permiten la desagregacion del trabajo. Por ejemplo,
con el teletrabajo, la subcontratacion de tareas, los contratos de trabajo
temporales y a tiempo parcial, autoempleo y el recurso a gestores externos,
etc., la descentralizacion y desagregacion del trabajo constituyen, por un
lado, un proceso flexible y dinamico, permitiendo a la empresa considera-
bles ahorros de costos y ganancias de competitividad, aunque pueden tener
repercusiones negativas sobre la productividad a largo plazo.

Estas situaciones llevan a una tendencia hacia la desaparicion del empleo di-
recto en la industria, sustituido por sistemas automatizados y de robots, que
modifican radicalmente las fabricas y los procesos de produccién. La auto-
matizacion ha provocado la sustitucién del empleo directo por el indirecto,



y la transformacion del perfil del trabajador: el desplazamiento de la mano
de obra directa hacia los robots y los sistemas automatizados, provoca que
los perfiles profesionales requeridos por la industria se orienten hacia las
actividades relacionadas con la planificaciéon de proyectos, mantenimiento
de maquinas, optimizacién de procesos, sistemas y programas de computa-
dores y andlisis de sistemas.

Todo este conjunto transformaciones es el contexto que acompafa la ines-
tabilidad social y laboral responsables en gran parte de las masas de jovenes
desempleados. Esto permite constatar que los jévenes deben enfrentarse
hoy a una concepcion del trabajo que ha cambiado radicalmente. En lugar
de una rutina estable, de una carrera predecible, de la adhesién a una em-
presa a la que ser leal y que a cambio ofrezca un puesto de trabajo estable,
se enfrentan ahora a un mercado de trabajo flexible, a empresas estructu-
ralmente dindmicas con periodos de imprevisibles reajustes, a exigencias
de movilidad; viven en un ambito laboral de transitoriedad, innovacion y
proyectos a corto plazo.

El autor norteamericano Richard Senett (1998) ha dicho que vivimos en una
sociedad en la que “somos lo que hacemos”y el trabajo, que siempre ha-
bia sido considerado factor fundamental para la formacién del caractery la
constitucién de la identidad, en este nuevo escenario laboral se ve afectado
profundamente, porque el contexto descrito ataca las nociones de perma-
nencia, confianza en los otros, integridad y compromiso, que hacian que
hasta el trabajo mas rutinario fuera un elemento organizador fundamental
en la vida de las personas y, por consiguiente, en el caso de los jovenes, en
su insercién en la comunidad y en los mercados laborales.

De acuerdo a los franceses Fituossi y Rosanvallon (1997) tales problematicas
entraflan otro padecimiento, mas encubierto: los efectos destructores del
individualismo contemporaneo. Estos investigadores dicen que los jévenes
en la actualidad enfrentan nuevas formas de desigualdad, en las que fallan
simultdneamente las instituciones que hacen funcionar el vinculo social y
la solidaridad, las formas de la relacion entre economia y sociedad y las
identidades individuales y colectivas. Y agregan que por no haber apreciado
la importancia de esas conmociones, las fuerzas politicas tradicionales se
encuentran cada vez mas apartadas de la sociedad.

En el contexto latinoamericano estos cambios en la organizacidn del traba-
jo dificultan el posicionamiento y la constitucién de nuevos referentes del
trabajo, especialmente para los jovenes que carecen de oportunidades de
educacién y que hacen parte de los grupos marginados. De acuerdo a la in-
vestigadora Nelcy Valencia (1998) lo que le queda a los jovenes con aspira-



cién de convertirse en trabajadores es su marcada tendencia a comportarse
como sujetos individualistas, cuyas Unicas opciones de actuacion colectiva
se dan en el marco de la familia y el trabajo flexible, situacién que se ve
expresada en las experiencias que viven los trabajadores subcontratados,
cooperativos, informales, entre otros, ademas de quienes todavia conservan
contratos de trabajo a término indefinido, dado que sobre ellos se ejercen
presiones chantajistas para aceptar dichas transformaciones.

5. Empleo no es lo mismo que trabajo

Para la gran mayoria de jovenes —a pesar de las profundas transformaciones
sociales, culturales y de valores— e/ trabajo y el empleo siguen siendo el
principal mecanismo de integracion social y la base fundamental para apro-
vechar el potencial de una autonomia mas marcada, que es lo que muchos
jovenes anhelan. Pero es importante entender que trabajoy empleo no son
lo mismo.

El empleo hace referencia exclusivamente a la actividad laboral por cuenta
ajena; es decir, aquella actividad contratada por una empresa privada o pu-
blica. Es un término técnico que define al conjunto de la poblacion ocupada,
lo cual incluye una medicién econémica para cuantificar el nimero de ocu-
pados y desocupados por sectores de produccion en un momento dado en
la sociedad. De esta definicion se desprende que el empleo es la situacion
que involucra a las personas ocupadas que realizan actividades estrictamen-
te productivas, por las que obtienen algun tipo de remuneracién monetaria
para ellas o su familia. Como se ve, se trata de una forma pragmatica de
concebir el hecho de estar ocupados devengando una remuneracién, pero
vale la pena entender que tiene ventajas no confundir empleo con la idea
de trabajo.

El investigador José Antonio Noguera (2002) seiiala que trabajo puede en-
tenderse a partir de dos tipos de definiciones. De un lado existe un concepto
amplio de trabajo y de otro un concepto reducido. Este autor afirma que
una definicién del concepto amplio de trabajo seria la siguiente: “el concep-
to amplio es el que abarca las dimensiones de la accion que van mas alla
de la racionalidad instrumental, esto es, el que puede considerar el trabajo
no sélo como produccién instrumental de valores de uso, sino también,
al mismo tiempo, como medio de solidaridad social y de autorrealizacién
personal; el concepto amplio tiende a incorporar asi las tres dimensiones
o racionalidades que pueden estar presentes en la accion humana: cogni-
tivo-instrumental, practico-moral y estético-expresiva” (p. 146). El concep-
to reducido, por el contrario, sélo podria considerar el trabajo bien como
accioén instrumental destinada a la produccién de valor de uso, bien como



deber social o disciplina coercitiva; en ambos casos, el concepto reducido
supone que el trabajo no puede dar lugar a ningun potencial de autonomia
ni de autorrealizacion individual. La idea de empleo esta incorporada en la
definicién reducida de trabajo.

En contextos como los de América Latina y en particular ante situaciones
que ponen riesgo a los jévenes parece tener sentido la defensa de un con-
cepto amplio de trabajo ya que contempla la autonomia y la autorrealiza-
cién de las personas y no se limita a definirlo como una tarea mecanica que
permite so6lo la subsistencia mediante la captacion de dinero. Ademas, esta
concepcion del trabajo permite fundamentar motivaciones politicas en las
personas, lo cual permite aumentar la discusion publica en torno a temas
como los de la humanizacion del trabajo o los cambios en la naturaleza del
trabajo o en las organizaciones, de forma que se maximizan las posibilida-
des de ser sujetos potenciales, que transforman sus entornos positivamente
y a través del gozo de su trabajo alcanzan no solo autonomia y autorrealiza-
cién, sino también una plenitud personal y colectiva.

6. Lo que debemos reflexionar para luego actuar

Como se ha visto, en la sociedad de hoy los jovenes deben enfrentarse a
transformaciones profundas en los sistemas de produccion y laborales. El
modelo econdmico que hoy impera implica desafios para todos, también
para los maestros. Esta situaciéon de desempleo no es una nube pasajera
sino que tiene causas estructurales propias del mismo esquema de desarro-
llo que vivimos.

Sabemos que las mutaciones del mercado de trabajo son tan profundas
que alteran la estructura ocupacional de una forma radical. Las tendencias
del actual modelo de desarrollo en América Latina apuntan a que sélo una
minoria va a tener un empleo estable, cualificado, altamente remunerado,
y que la inmensa mayoria va a tener trabajos eventuales no catalogados
como profesidn en sentido estricto, pero logrard acceder al mercado de
consumo intensivo donde podréa satisfacer la mayor parte de las necesi-
dades adquiriendo bienes y servicios. Pero también habra un importante
sector que quedara fuera del circuito productivo y de consumo tal como
hoy lo entendemos.

¢Cémo actuar frente a esas tendencias que legitiman y agudizan las dife-
rencias sociales? ;Como mantener un principio de equidad con todos los
jovenes? ;Qué se puede hacer desde la escuela y en calidad de docentes de
jovenes que afrontan estas problematicas?



Puestas asi las cosas y dado que el trabajo suele confundirse con el empleo,
parece que es necesario en primer lugar desarrollar un nuevo concepto del
trabajo y de la ocupacion que se diferencie del empleo asalariado. Esta rein-
vencion permitira reconocer el derecho de las personas a una actividad so-
cialmente enriquecedora y humanamente revestida de dignidad fuera de la
economia que cosifica y mercantiliza a los sujetos. Alli la educacién, desde
luego, juega un papel fundamental para mostrar que la insercion al mundo
del trabajo no es una participacion mecanica en el mercado de individuos
que tienen la exigencia de ser productivos, competentes y consumidores.

Vale la pena traer a colacion unas palabras del filésofo indio Jiddu Krish-
namurti (1981), quien a propdsito de estos temas presenta algunas pistas
sobre el lugar de la educacion, y alli de los maestros, en la formacion de los
jovenes:

En nuestra civilizacion actual hemos dividido la vida en tantos departamen-
tos que la educacion tiene muy poco significado, excepto cuando aprende-
mos una profesion o una técnica determinada. En vez de despertar la inte-
ligencia integral del individuo la educacion lo estimula para que se ajuste
a un molde; y por lo tanto, le impide la comprension de si mismo como un
proceso total. (...) Para la mayor parte de nosotros el significado de la vida
como un todo no es de primordial importancia, y nuestra educacion subraya
los valores secundarios haciéndonos simples conocedores de alguna rama
del saber. (...) Sin una comprension integral de la vida, nuestros problemas
individuales y colectivos crecen y se agudizan en todos sentidos. El objetivo
de la educacion no es sélo producir simples eruditos, técnicos y buscadores
de empleos, sino hombres y mujeres integrados, libres de temor, porque
solo entre tales seres humanos puede haber paz duradera (p. 10).

Se trataria, pues, de reflexionar sobre los fines verdaderos de la educacion
y de la importancia de asumir el trabajo desde una concepciéon amplia que
contemple al ser humano de manera completa.

Es importante reconocer que los circuitos y claves del sistema del empleo
y los mecanismos propios del mercado de trabajo no coinciden con las 16-
gicas del sistema educativo. Evidentemente, no es en el mundo de la edu-
cacién ni estd en manos de los docentes, resolver las problematicas de la
sociedad, ya que ni los docentes ni el sistema educativo tienen capacidad
de «pillar» al sistema productivo en sus cambios. Mientras una reforma edu-
cativa se disefia, experimenta y generaliza, el mundo productivo ha vuelto
a cambiar, dejando desfasado el intento de adecuacion. Sin embargo, si es
posible promover actitudes reflexivas en los jévenes asi como alentar «ini-
ciativas sociales» que emprendan soluciones, que permitan que los jovenes



se preparen y que no necesariamente esperen que otros «los empleen», sino
gue asuman también el riesgo e intentar «autoocuparse», «autoemplearse»,
es decir, ser emprendedores de iniciativas que transformen sus vidas y no
solamente que los lleven a crear empresas econémicas.

No es una tarea sencilla. ;Como se puede pedir a los jévenes que de pronto
se conviertan en emprendedores, si estan acostumbrados a memorizar sin
cuestionar, a obedecer a la autoridad con sumision, a recibir pasivamente
lecciones sin dar su propia opinién, a acumular conocimientos sélo para
superar la prueba del examen, etc.? ;Donde y cdmo se aprende a crear y
desarrollar las propias iniciativas, a analizar y tomar decisiones correctas, a
gestionar asumiendo riesgos, requerimientos basicos para cultivar sujetos
sociales integrales?

Cuando aqui se habla, por tanto, del lugar que tienen los maestros en la edu-
cacion de los jévenes de cara a los contextos de la transformacion produc-
tiva y laboral hay que precisar y saber a qué tipo de poblacién nos estamos
refiriendo, en qué contexto estd, qué circunstancias vive y qué propdsitos
tiene cada grupo o persona. No se puede hablar de educacion concibiéndo-
la como una simple «formacién» que pueden recibir todos los jévenes, que-
dando de ese modo ubicados en el tipo mas o menos estandar que exigen
las necesidades productivas.

La educacién con sentido integral sigue apareciendo como un instrumen-
to facilitador para formar sujetos integrales. El desafio que todos tenemos
como docentes ante este panorama es tal que la tarea minima que tenemos
es convocar a un debate que pueda estimular a seguir buscando caminos,
pistas, luces, reacciones... Todo menos fatalismo o pesadumbre.
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4. SOBREVIVENCIAS NEGADAS, CUANDO LA EXCLUSION Y LA
POBREZA ENTRAN AL AULA.

por Alfredo Manuel Ghiso

Compartir reflexiones sobre el contexto es siempre un desafio, una busque-
da de informacion que permita cumplir el deseo realizar un analisis claro y
completo del asunto a abordar, desde unas preguntas claves que interro-
guen acontecimientos y practicas sociales, porque toda reflexion critica esta
amarrada acciones, procesos y propuestas. En este texto quisiera compartir
un ejercicio reflexivo al estilo de un educador popular, formado en la vieja
experiencia freiriana de los “circulos de cultura® ", donde se reconoce un
tema, unas expresiones que codifican ese asunto, para después, decodificar
criticamente lo expresado desde sus acumulados de saber y hacer. Todo
esto hace parte de ese proceso metodoldgico que tiene como momentos
el ver la realidad, reflexionarla y actuar en ella, con el fin de planetarizar,
humanizar, transformar condiciones de existencia individual y colectiva, dig-
nificando la vida.

El Codigo

Para realizar este ejercicio recurri a una frase del uruguayo Eduardo Galeano
que dice:

“En un mundo sin alma se nos obliga a aceptar como unico posible que no
hay pueblos sino mercados; no hay ciudadanos sino consumidores; no hay
ciudades sino aglomeraciones; no hay relaciones humanas sino competen-
cias mercantiles” %

La Decodificacion
En un mundo

Toda préactica educativa se desarrolla en un mundo humano, cultural y te-
rritorialmente construido; caracterizado, como diria Paulo Freire, por ideas,
concepciones, esperanzas, dudas o desesperanzas, valores, tensiones, con-
flictos, obstaculos y desafios, como también de las posibilidades, ideas, va-
lores y esperanzas constituyen los temas de la época.??

20“Circulos de Cultura”, en que los campesinos de todas las edades comenzaron un método de

alfabetizacion que se gestaba desde su propio lenguaje y desde el medio sociocultural con las
necesidades y problematicas que diariamente vivian. Desde el didlogo se inicia un proceso de
reflexion y autorreflexién acerca de su situacién en el mundo y también sobre sus demoradas
aspiraciones.

2l"GALEANO, EDUARDO. (1998) Patas arriba: La escuela del mundo al revés Siglo XXI México
22"Freire Paulo Pedagogia del Oprimido. México, SXXI, 1979, p119



La realidad, el mundo de hoy, esta caracterizado por ideas y concepciones
de vida y por una serie valores que son socializados por distintos medios:
el mercado, las instituciones, las tecnologias de la informacion y los me-
dios de comunicacién masivos. El contexto que se nos presenta y vivimos
las personas y en este caso especial los educadores, es desafiante en sus
dimensiones social, cultural, ambiental, econémica y politica. Hoy, en otras
palabras, enfrentamos los retos nuevos y viejos segun los ciclos y tendencias
que presenten los modos de enfrentar los conflictos, luchas y tensiones que
presenta el modelo de desarrollo neoliberal globalizado.

En el mundo y no fuera de él, es que se configuran e identifican los referen-
tes y contenidos de las propuestas y de las practicas educativas, conforme a
las lecturas que se hacen del contexto. Volviendo a Paulo Freire, recordamos
una de sus afirmaciones célebres: “la lectura del mundo precede a la lectura
de la palabra”. Llevar esta aseveracion a la practica exige una permanente
y renovada lectura de la realidad, rompiendo con el cinismo de una ideo-
logia que ve cambios donde no los hay o que propaga una vision fatalista
de la realidad, porque ve imposible transformar el mundo. Los educadores,
que optamos por llevar a la practica los criterios de la pedagogia critica,
no podemos olvidar que, estar en el mundo y leerlo pasa por comprender,
expresar, sentir y, sobre todo, actuar e interactuar desde la esperanza, desde
utopias transformadoras en las que otro mundo es posible construir, que-
brando los condicionamientos que se imponen en el actual.

En un mundo sin alma

Hoy, muchos discursos proclaman un mundo transnacionalizado financie-
ramente y globalizado tecnolégicamente?, donde la vida, la sobrevivencia,
donde el alma o sea: /a identidad, la pertenencia, la hospitalidad, la solida-
ridad entre pueblos es negada. En un mundo que niega su trascendencia,
que la clausura, reduciendo todo a discursos en los que no se nombra lo
que sucede con autenticidad y veracidad, que no cuestionan lo que se nos
propone, que no se asumen las realidades vividas y denunciadas por las
personas, encubriéndolas con indicadores de eficacia y eficiencia, se niega
la realizacion de lo humano, de su dignidad que cobija también un orden
planetario.

2"Mundializacion, globalizacion, transnacionalizacién, internacionalizacion. No existe una sola

definicion o conceptualizacién, no hay acuerdos sobre el momento histérico, sobre la uni-
dad epocal en la que nos toco vivir. Hay discrepancias por los énfasis econémicos, politicos,
geopoliticos, culturales, tecnolégicos y comunicacionales. La globalizacién es un fendmeno
multidimensional , por ello no puede reducirse a una sola dimensién, a una sélo explicacién o
a un solo efecto



La inexistencia del anima, del animus - tan grato a los educadores sociales y
animadores socioculturales — y la negacion de la trascendencia s6lo pueden
ser mantenidas por mecanismos de represion, control social y de restric-
ciones en el conocimiento, la informacion, los ingresos, el consumo, la pro-
duccion cultural y la participacion politica. La negacion de la sobrevivencia
se da, también, por medio de estrategias de silenciamiento de lo diferente/
desigual y de encubrimiento de la injusticia social. Cuando hacemos un
analisis de la situacién que vive hoy la humanidad, vemos que predominan
y se imponen los intereses econdmicos, su poder y opresion sobre la vida 'y
necesidades de los pueblos.

La concentracién de los recursos naturales y econémicos y el uso que hacen
las transnacionales de la capacidad tecnolégica y cientifica ponen en ries-
go el alma, la vida de la gente, en especial, la de aquellos que estan siendo
sometidos al empobrecimiento y al deterioro cada vez mayor de la “Madre
Tierra”, por la voracidad y la irracionalidad de los centros de poder, que po-
nen en riesgo la existencia misma del planeta.

Un mundo sin alma se levanta y mantiene diariamente por medio de prac-
ticas culturales cargadas de violencia simbdlica y control®* que llevan al si-
lenciamiento de los expulsados, despreciados y excluidos; es por ello que
se disefian mecanismos y dispositivos comunicacionales que convierten a
los victimarios en victimas y, donde los que sufren la negacion de su sobre-
vivencia aparecen ante la opinién publica como causantes de sus propias
adversidades. En un mundo sin alma se niega la vida, se la enajena y se
la aliena al controlar y neutralizar toda autonomia, esperanza, creatividad,
indignacion y atisbo de resistencia. En un mundo sin alma las personas la
pierden cotidianamente por los miedos a perder los bienes, a quedar sin tra-
bajo. En un mundo sin alma los sometidos a exclusiones viven convencidos
de que nada puede ser y hacerse distinto, persuadidos de que las cosas son
y seran asi o peor.

La exclusién que desperdicia vidas humanas, que las expulsa de los centros
de distribucidon y consumo, tiene que ver con dindmicas y actores sociales
reales que niegan la existencia de grupos e individuos diversos y en condi-
cién vital de desigualdad, porque el sistema hegemonico los desprecia por
no estar asimilados o integrados a las légicas del mercado, de los ingresos
y de estilos frenéticos de gastar. Aunque, también es de alertar que si en
algiin momento el modelo econémico y de organizacion politica los requi-

24"La globalizacién parece sustituir las antiguas dictaduras y los antiguos controles tradi-

cionales por las nuevas dictaduras financieras transnacionales. Mientras la globalizacién sea
presentada en el modo en que lo ha sido, representa una privacion de derechos econdémicos,
civiles y politicos.



riera, éste es capaz de integraros. La exclusion, el riesgo y la vulnerabilidad
social, son rasgos que caracterizan esta época y que afectan a individuos,
grupos, organizaciones e instituciones, entre éstas, las escolares, porque al-
teran los valores y dejan a los sujetos en la incertidumbre de la invisibilidad,
inseguridad e indefensién a amplios sectores.

Se nos obliga a aceptarlo como el unico posible...

Se nos obliga a aceptar como determinantes histéricas, los fundamentos
del modelo neoliberal, frente a los cuales, pareceria, que no cabe otras al-
ternativas, sino la de adaptarse. Se nos obliga a aceptar un pensamiento
dominante; un pensamiento Unico que no busca integrar diversidades y di-
ferencias, sino someterlas, silenciarlas y, asi, en nuestra cotidianidad, perso-
nal, colectiva e institucional terminamos utilizando el mismo sus lenguaje,
sus mismas imagenes y sus metaforas para representar y expresar ideas y
emociones, frente al mundo y lo que en el sucede. El pensamiento Unico
silencia la dimensién histérica de la realidad social y a través de multiples
mecanismos de exclusién, informativos o de consumo inhabilita a las perso-
nas para reconocer como llegaron a ser lo que son, porque lleva a despro-
blematizar el presente y el futuro, asumiéndolos como los Unicos posibles.
Es la manera de pensar que consagra al mercado como el Unico agente de
regulacién social.

Se nos obliga, entonces, a aceptar y someternos a la palabra ajena perdien-
do la identidad, la autonomia y la expresion auténtica, propia de nuestros
pueblos. A través de esto se nos inhabilita para construir mundos posibles,
inéditos viables. La manipulacién de los lenguajes y modos de expresion, de
las emociones y del pensamiento es tan grande y tecnolégicamente tan bien
lograda que las personas olvidan de someter a reflexién permanente todo
aquello que se les propone, se les dice, o todo aquello que hacen; llegando
al extremo de creer normal, racional, digno y ético, lo que es anormal, irra-
cional, indigno y mentiroso.

Esta manipulacién se transmite a las futuras generaciones a través procesos
educativos acreditados y estandarizados que imponen un pensamiento Uni-
co globalizado, mediante ensefianzas a-criticas y a-historicas; donde lo que
se rescata pedagdgicamente es el modelo de trasferencia informativa, lo que
supone trasmitir el conocimiento desde la neutralidad valérica y la objetivi-
dad, difundiendo una serie de estereotipos que operardn como estructuras,
l6gicas y herramientas de conocimiento y promoviendo un tendencia ideo-
l6gica caracterizada por el silencio, la conformidad y el no cuestionamiento
de las exclusiones y desigualdades mantenidas y producidas por el modelo.



Entre los rasgos distintivos del pensamiento Unico podemos resaltar algu-
nos, que afectan profundamente las formas de entender el conocer, el pen-
sary el indagar. En este marco perduran los reclamos por la neutralidad, ob-
jetividad y cuantitatividad, se hace evidente la exigencia de un conocimiento
rapidamente eficaz, aplicable, pragmatico y sobre todo mercadeable. Esta
manera de pensar no admite reflexividades que pongan en duda los valores
que atenten la oferta de productos/respuesta y su relaciéon con los sistemas
de opresion — caciquismos, gamonalismos, despotismos, corrupciéon - po-
liticas, los medios masivos de comunicacion y las logicas del mercado. Es
por eso, que este modo de pensar se presenta como enemigo de procesos
de creacion, de “poiesis” social, de lo sutil e impalpable, de los imaginarios
simbdlicos y de los sentidos que generan incertidumbres y ruidos en las
interacciones entre los sujetos y de éstos con los bienes materiales.

El pensamiento Unico que nos obliga a aceptar este modo de vivir como
el Unico posible siempre tiende a ennoblecer al sujeto que consume, apli-
ca, ejecuta conforme a lo normado y certificado; pero somete, estigmatiza,
discrimina y le niega credenciales a los sujeto creadores que cuestionan
con imaginacion y coraje otras alternativas posibles donde se relacionan el
pensar con el hacer resistiéndose a perder su autonomia en los procesos de
creacion y apropiacion.

El pensamiento Unico que obliga a aceptar como Unico posible este modelo
economico profundiza las diferencias entre los que piensan y los que hacen,
entre la teoria y la practica, entre los que prescriben el método y los que
siguen la receta. Un pensamiento que niega a la reflexividad necesaria al
decidir y actuar, que le teme a la inquietud y a las irregularidades; un pen-
samiento que aisla la diversidad para generar homogeneidades manejables,
excluibles y desechables.

Todo lo anterior configura tipo de personas con disposicién a la sumision, a
la credulidad, a la insignificancia, al autoritarismo, al conformismo, a la des-
esperanza; lo que lleva a concebir la realidad social, no como algo a trans-
formar, sino como una realidad dentro de la cual tenemos que actuar sin
pretender nada; cosificando y paralizando, nuestras ansias de ser humanos.

No hay pueblos sino mercados; no hay ciudadanos sino consumidores
A propésito del mundial alguna vez lei en las noticias que:

Mientras las grandes marcas deportivas patrocinan generosamente a los
principales equipos y jugadores del mundo, muchos de los empleados que
producen sus prendas en Asia no pueden cubrir sus necesidades bdasicas y
sufren discriminacion, despido o violencia.



Nike paga 13 millones de euros al afio a la seleccion nacional de futbol de
Brasil y Adidas paga 1,5 millones de euros al afio al jugador francés Zinedine
Zidane. Mientras tanto, los trabajadores y trabajadoras asiaticos que fabri-
can guayos de futbol y otros elementos del equipamiento deportivo que
llevan los jugadores cobran tan sdlo 3,76 euros por un dia de trabajo. Las
mujeres que fabrican ropa deportiva de marca en Indonesia tienen que tra-
bajar casi cuatro horas para poder comprar en el mercado local mds barato
1,5 Kg. de pollo, que para algunas es toda la carne que se pueden permitir
en el mes”

Cuando se afirma no hay pueblos... se esta sefialando que las légicas cul-
turales que fundaban la identidad y la pertenencia, que las tradiciones es-
téticas, que las gramaticas éticas y que las potencialidades de expresién y
decision de los sujetos en un territorio estan debilitadas o ya no existen.
Cuando Galeano plantea la primacia del mercado como rector de la vida
cotidiana, como orientador de nuestras practicas sociales y culturales, esta
indicando que son otras ldgicas y otros intereses los que ordenan los pro-
cesos de creacion, decision y expresion, por lo que las decisiones y bienes,
como sujetos de cultura, han sido enajenados y alienados por el mercado.

Cuando el literato y analista politico uruguayo afirma que no hay pueblos
sino mercados; no hay ciudadanos sino consumidores, estd, de alguna ma-
nera, haciendo referencia al deterioro de los vinculos relacionales que se
traduce en un alejamiento de la vida publica sin presencia y reconocimiento
politico de personas jévenes, nifios y adultos que les permitan cierto grado
de influencia social. Hoy, amplios sectores de la poblacion estan en situacion
de perder sus acumulados y su potencial de participaciéon en uno o varios
ambitos y dindmicas de la vida social, econdmica, cultural y politica.

Las leyes y dinamicas del mercado desprecian las vidas de mujeres nifios,
nifas y adolescentes desplazados habitantes de asentamientos, villas, fa-
velas o tugurios, de los desempleados, destechados, de los ancianos, de las
personas drogodependientes, de los enfermos y personas en situacion de
discapacidad, de los habitantes de las calles, de las minorias étnicas o socia-
les y de todos aquellos que no acceden a los bienes que el mercado ofrece.

Es de notar que todos ellos son considerados por el mercado como consu-
midores fallidos, se los trata como relajados, muchas veces intrusos; se los
acusa de pretender lo que no se merecen, de ser indolentes; a menudo se
los sindica de asaltantes, violentos, ladrones y se los discriminan porque se
considera que viven una vida al borde de la criminalidad, de ser parasitos
sociales fastidiosos, costosos y pasivos.



Estas son las légicas que impone mercado globalizado que llevan al deterio-
ro las condiciones de vida, de creacion y de trabajo de muchas personas. El
aumento de las desigualdades y de los riesgos de ser objeto de practicas de
exclusion conduce a malestares, a la pérdida de horizontes y esperanzas de
futuro y al debilitamiento de imaginarios y opciones que busquen configu-
rar modelos socioecondmicos alternativos. La desigualdad e inequidad en la
distribucién de esos recursos econémicos, ambientales, sociales y culturales
generan nuevas desigualdades que asumen la forma de privacién cultural,
de la destruccién de las culturas indigenas, sustituidas por la marginalidad
y el consumo dependiente de bienes basicos o por imposicién de estilos de
vida que no ofrecen a los individuos las bases para su autoidentificacién. Por
ello es que algunos afirman que el modelo de transnacionalizacién financie-
ra y de globalizacién de los mercados culturales y tecnolégicos presionas a
la conformidad, a un tipo de consumo homogéneo y a una solidaridad por
semejanza que niega las diferencias en una sociedad desigual, diferenciada
y diversa.



TEMAS DE NUESTRO TIEMPO
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No hay ciudades sino aglomeraciones

Muchos procesos de exclusion, se caracterizan por la construccion de es-
pacios, que se asemejan a “vertederos para los desechos humanos, arroja-
dos en volimenes cada vez mayores”?> en el seno de la comunidad, pero
separados de ésta, donde se reubican vy trasladan asentamientos de des-
plazados, refugiados, indigentes, rancherias e invasiones; que bajo la mira-
da calculadora de politicos, tecndcratas y burdcratas, son simples residuos
humanos o, para ser mas exactos, seres humanos residuales “excedentes”
y “superfluos” que contravienen las normas del progreso y del desarrollo
urbano. Esta practica de exclusién se combina con la promulgacion de esta-
tutos especiales que privan a las personas de ciertos derechos econémicos,
sociales, culturales y de la participacién en determinadas actividades poli-
ticas.

Estas formas de tratamiento social, se han argumentado, justificado y natu-
ralizado; por eso no nos damos cuenta; lo peor es que aparecen en muchas
personas, entre ellos educadores, que ven este tratamiento como “necesario
y aceptable”, para una sociedad centrada en un sistema de mercado, que se
lucra de envilecer, corromper empequefecer, reducir e invisibilizar pobla-
ciones por medio de etiquetas que estigmaticen, segreguen y discriminen
“positiva” o negativamente a las personas.

La exclusion social es una practica, una dinamica y una realidad social cons-
truida, por actores especificos, a lo largo del tiempo que consiste en la ex-
pulsién y la negacion del acceso y disfrute de determinados derechos ciu-
dadanos a algunas personas; restringiéndoles las condiciones de trascender
la sobrevivencia entendida como las posibilidades de formar una identidad
ampliando su autonomia y oportunidades de libertad

Las personas que son excluidas, lo son haciendo parte de la sociedad, por-
que son separados de ciertas instituciones, de ciertos grupos y modelos de
ser, hacer, tener y estar en el mundo. Esto es asi porque se les niegan deter-
minadas representaciones e imaginarios de dignidad, desarrollo y bienestar
y, en especial, se les enajena de numerosos bienes culturales que brindan
identidad y fortalecen los lazos de pertenencia. En la practica, diria Zigmunt
Bauman en el 2005%:

“lo excluido —expulsado del centro de atencion, arrojado a las sombras, re-
legado a la fuerza al trasfondo vago o invisible- ya no pertenece a “lo que
es”. Ha sido privado de existencia y espacio propio” en el mundo de la vida.

2Bauman Z. (2005) Vidas desperdiciadas. La modernidad y sus parias. Barcelona, Paidos.
2Bauman Z. (2005) Vidas desperdiciadas. La modernidad y sus parias. Barcelona, Paidos. P. 32



La exclusién opera, entonces, como dindmica histérica, orientada a negar
el reconocimiento efectivo de la condicion de sujeto social a determinados
sectores de poblacién, menoscabando sus derechos econdmicos y politicos
y dafando las redes de pertenencia, confianza y solidaridad que sirven de
apoyo y de seguridad en situaciones de riesgo, vulnerabilidad y carencias
externas.

No hay relaciones humanas sino competencias mercantiles

A todo lo anterior hay que sumarle el deterioro de las formas de conviven-
cia, la crisis de la solidaridad, la falta de relaciones fundadas en la reciproci-
dad, la generosidad y la hospitalidad como valores. Esto parece deberse al
declive de la idea de bien comun.

En nuestros dias, lo humano y la sociedad se hacen ilegibles para muchos
hombres y mujeres, por el quiebre y la pérdida de referentes culturales, éti-
cos y religiosos, y sobre todo, debido a la enajenacion y ruptura de los lazos
constituyentes de pertenencia y solidaridad — que algunos cientificos socia-
les, en consonancia con la ideologia vigente los han denominado: “capital
social”. Por ello, la experiencia de lo humano y el compromiso por construir
condiciones de vida mas humanas y humanizantes, son entendidos por mu-
chos, como asuntos de orden privado y personal.

La exclusion es, entonces, una practica inhumana y una dinamica social, eco-
ndémica, politica y cultural cruel, que oprime, enajena y somete a privaciones,
a ausencias y a pérdidas de conexiones y vinculos personales y/o sociales
a amplios sectores de la poblacién, especialmente nifios, nifias, mujeres y
jovenes, imposibilitdndoles o dificultdndoles el acceso a los recursos y a ca-
minos de desarrollo y trascendencia personal y colectiva.

La exclusién como rasgo de la sociedad contemporanea, penetra la institu-
cion educativa, y muestra la fractura social, las limitaciones de todo el sis-
tema social para integrar al conjunto de sus ciudadanos. La exclusion hace
parte de las dindmicas politicas y culturales cuando buscan fortalecer viejas
conflictividades y violencias, imponiendo nuevas areas de competencia
y lucha socioeconémicas — como es pago de vacunas, el chantaje y el ex-
pendio de droga en los barrios populares -, que devastan las ecologias
culturales locales, alimentando nuevas patologias y dependencias, ademas
de depredar el medio ambiente. Es en esta realidad donde educadores y
propuestas educativas se muestran ajenos e incapaces de asumir los retos
que plantean las tendencias y trayectorias de los procesos sociales actuales.



El quehacer del educador en contextos de exclusion.

Paulo Freire, en los textos recogidos en el libro titulado “Pedagogia de la
Indignacion”en el capitulo que titula “alfabetizacion y miseria”?’ sefiala que
al tropezar con el dolor humano, él y el joven acompafante se preguntaban
por un sin nimero de problemas.

“;Qué hacer, como educadores, al trabajar en un contexto asi? ;Hay, incluso,
algo que hacer? ;Como hacer, qué hacer? ;Qué necesitamos saber nosotros,
los llamados educadores, para hacer posibles nuestros primeros encuentros
con mujeres, hombres y nifios cuya humanidad se niega y traiciona, cuya
existencia esta siendo oprimida?”

Responderse a estas preguntas, para nuestro caso como educadores criti-
cos, pasa necesariamente por hacer mencién a una tarea: la aportar a la re-
construccion de la identidad, la solidaridad y a la convivencia entre las per-
sonas, los pueblos y las organizaciones desde una postura ética, politica y
planetaria, dignificante, democratica y justa, teniendo en cuenta los desafios
que el momento histérico y que el proceso civilizatorio actual presentan.

Esbozar las responsabilidades del educador critico pasa por crear, apro-
piar y recrear las formas y opciones desde donde leer la realidad, disefar
los modos y contenidos de los procesos de comunicacién educativa, re-
conceptualizar el desarrollo cultural, la integracidn social, la aculturacion, la
identidad, el sentido de pertenencia, la territorialidad, la reinsercion social,
la democracia cultural, entre otros.

La responsabilidad del educador critico tiene que ver con la dinamizacién
y potenciacion de sujetos capaces de tejer vinculos en las redes sociocul-
turales que van mas alla del “Facebook”. Estos compromisos no pueden
entenderse como “funciones secundarias del educador” %, por el contrario
son las responsabilidades que le permitirdn poner en contexto actividades
educativas que no nieguen, por las exigencias tecnoburocraticas vigentes, la
proteccion, prevencion, recreacién, sensibilizacion y convivencia.

Una tarea importante del educador es la de reponer la dignidad en humano,
la persona, la vida y la identidad cultural, en los objetivos de planes, pro-
gramas y proyectos educativos y de aula. Si como educadores, maestros
o profesores queremos aportar al cambio tenemos que reconocer, situar
en el centro y como punto de partida de nuestra actuacion, las legitimas y

?"Freire Paulo (2001) Pedagogia de la indignacién. Madrid, Morata. Pp.87,88

2Se hace mencion a las afirmaciones aparecidas en el texto Las funciones de la animacién sociocul-
tural en una sociedad igualitaria de Mario Viché Gonzalez, recuperado el 15 de Octubre del 2009,
en la pagina web: http://www.quadernsanimacio.net/marioviche/funciones.pdf



diversas aspiraciones de nuestros educandos y de aquellos que conforman
la comunidad educativa y que el sistema regularmente expulsa y excluye.
También, habra que develar y reconocer expresiones culturales encubiertas
y silenciadas de nuestros pueblos y comunidades y no las que nos impone
el modelo de mercado neoliberal, depredador del medio ambiente, margi-
nador de las mayorias empobrecidas, excluyente de las oportunidades de
justicia para todos.

La practica educativa critica es, por naturaleza, un quehacer politico, por
ello no puede reducir a una funcién u objetivo secundario la construccion
de sociedades maés justas para todos. Para ello es necesario que maestros y
profesores combinemos “el realismo critico”, es decir, el conocimiento de las
dificultades y posibilidades con “la esperanza”. Para realizar este objetivo
seran necesarios planes, programas y proyectos que aporten a la construc-
cién de un sentir, de una comprensién, de una expresion y por sobre todo
de una fuerte imaginacién y coraje colectivo, necesarios para la realizacion
de esta utopia. Por otro lado desde los procesos y proyectos educativos y de
aula, tenemos que procurar siempre reconocer y actuar sobre las exclusio-
nes y desigualdades en la produccion, el acceso y la apropiacion de bienes
culturales. Y esto no se hace realidad si los procesos no aportan cambio
en los ambientes y practicas, que transformen mentalidades, expectativas e
imaginarios que frenan la construccién de una sociedad mas justa y digna.

También, para avanzar en estos objetivos, los procesos de educativos criti-
cos se empefian en recrear, en la vida cotidiana, los vinculos de pertenencia
y solidaridad Para ello es necesario reconocer que: “la cultura se encuentra
en torno a relaciones sociales y redes comunicativas. Supone la conjuncion
de distintos elementos que conforman una vision del mundo, del entorno
y de lo demads. Resulta inseparable del reconocimiento o la negacion de
las propias potencialidades. Es una matriz generadora de comportamientos,
actitudes, valores, codigos de lenguaje, habitos™

Recrear los vinculos de solidaridad exige el desarrollo de nuevas capacida-
des como: “sentir, intuir, vibrar emocionalmente; imaginar, inventar, crear y
recrear, relacionar e interconectarse, auto-organizar, informarse; comunicar;
expresar, localizar, procesar y utilizar la inmensa informacién de la aldea
global; buscar causas y prever consecuencias; criticar, evaluar, sistematizar y
tomar decisiones..."*°

29NUNEZ HURTADO CARLOS. (1999) “Etica, cultura, identidad y desarrollo” Reproducido en el se-
manario Peripecias N° 92 el 16 de abril de 2008. Recuperado de la web el dia 15 de Octubre 2009
en: http://www.peripecias.com/mundo/502NunezPonenciaEtica.html

30GADOTTI MOACIR (2003) L. Lecciones de Paulo Freire, cruzando fronteras: experiencias que se
completan. Recuperado el 10 de agosto de 2009 en el sitio web http://bibliotecavirtual.clacso.org.



Todo esto es imposible si educador no es capaz de establecer una relacion
con las personas, los grupos y las comunidades, basadas en la justicia y el
reconocimiento de la dignidad del otro, que permita asumir las responsabi-
lidades del proceso en forma compartida.

Educar con un enfoque de pedagogia critica, es en esencia una préactica
politica/relacional que lleva a interactuar con sujetos y expresiones que des-
conocemos, que pertenecen a una cultura oprimida, excluida sobre la que,
muchas veces, no hablan los libros, ni se presentan referentes criticos en
las facultades de educacion; esto implica situarnos desde la humildad y
empezar a crear ambientes de confianza y solidaridad en los que sea posible
plantearnos, mas allad de los presupuestos tecnoburocraticos propagados
por los sistemas educativos, preguntas problematizadoras que orienten las
blusquedas de nuevos caminos sobre los cuales no tenemos certidumbres.
Para ello tenemos que formarnos permanentemente dado que tenemos que
actuar en una realidad dindmica, multidimensional, que cada dia se hace
mas compleja.

Recogiendo todo lo planteado y a manera cierre de este apunte, retomo el
pensamiento de Paulo Freire® cuando sefalaba:

“no puede ser un hombre neutro frente al mundo, un hombre neutro frente
a la deshumanizacion o la humanizacion, frente a la permanencia de lo que
ya no representa los caminos de lo humano o el cambio de éstos caminos.”
“La opcion que haga [...] Ird a determinar su rol, sus métodos y técnicas de
accion. Es una ingenuidad pensar en un rol abstracto, en un conjunto de
métodos y de técnicas neutros para una accion que se da entre hombres en
una realidad que no es neutra.”
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TRABAJAR CON LA JUVENTUD, HOY

por Mdnica Sepulveda Lopez.

El presente articulo es solo un pretexto, es una reflexion en torno a las im-
plicaciones que tiene hoy trabajar con la juventud, las cuales se llevan a cabo
en el marco de las reflexiones desarrolladas con jovenes en nuestros proce-
sos de la Escuela de Animacion juvenil y especialmente hoy en el marco del
desarrollo de un proceso de formacion con jovenes entre 14 a 17 afios que
realizamos en la ciudad de Medellin. El texto busca brindar pistas en torno
a elementos metodoldgicos y practicos a tener en cuenta por quienes tene-
mos procesos de formacién e interaccion con jévenes.

Por tanto este texto es una aproximacién, son ideas de lo percibido en los
juegos pedagdgicos construidos en estos afios de caminar con la juventud
de nuestro pais, en una apuesta por darle lugar y sentido a la Animacion
sociocultural como referente metodolégico y pedagdgico.

Contextos contemporaneos que producen una condicion de ju-
ventud

Nuestras juventudes han cambiado y han cambiado porque el mundo ha
cambiado, las promesas de la modernidad de desarrollo, igualdad y conoci-
miento se han roto. Hoy se asiste a una tremenda conmocién del mundo. Un
mundo en el que, al parecer, sélo hay un acuerdo: que se esta en crisis. En
crisis de todo. En crisis por todo. En crisis frente a todo. Y es que la humani-
dad no habia vivido algo similar hasta ahora. Nada habia ocurrido parecido
a este ensuefio caleidoscépico de una muchedumbre de seis mil millones
de personas viviendo en un planeta visiblemente lleno de pobreza, hambre,
exclusion y guerra, donde los ideales propuestos por el proyecto moder-
no de libertad y bienestar para todos, se agoto en una planeta seriamente
destruido por la mano de la técnica y el capital y sumido en la pobreza y la
inequidad donde la brecha entre ricos y pobres es cada vez mas profunda.

Un mundo donde las Tecnologias Digitales de la Informacién y la Comuni-
cacion (TDIC) han generado un cambio en las relaciones temporales y espa-
ciales, en las nociones de mundo y de ser humano, donde la sociedad infor-
macional® desde la tecno ciencia aparece como una fuerza que reconfigura
constantemente, una fuerza que hace que el mundo se nos deslice por

32E| termino informacional indica el atributo de una forma especifica de organizacién social en la
que la generacion, el procesamiento y la transmision de la informacion se convierten en las fuentes
fundamentales de la productividad y el poder, uno de los rasgos claves de esta sociedad es la légica
de interconexién de su estructura basica, que explica el uso del concepto de sociedad red. Manuel
Castells. La Era de la informacién. Tomo II. Pag. 47.



entre las manos, en virtud de ese trastocamiento temporal y espacial: apa-
ricién de la virtualidad, rompimiento de las barreras del tiempo geogréafico
en virtud de un tiempo total, de un tiempo mundial que exige en cualquier
lugar vivir en “tiempo real”.

Ya sea un mundo en crisis, un mundo entre tensiones o con cualquier otro
calificativo, el hecho es que se asiste a la aparicién de un nuevo modelo de
sociedad, en la que se ponen en escena nuevas identidades, subjetividades
y nuevas maneras de relacionarse, donde las instituciones propuestas por la
modernidad (escuela y familia) no logran reconfigurarse para responder a
esa nueva juventud que se produce en la contemporaneidad.

Asistimos pues a grandes fendmenos que estas instituciones ain no com-
prenden tales como:

« Crisis de los ideales modernos de ser humano y de mundo. Desencanto del
proyecto de modernidad occidental (entre ellos la Escuela) y la consecuen-
te aparicion de corrientes culturales de muy diversa indole, anarquicamen-
te estudiadas bajo el rasero de lo postmoderno.

- Convergencia de nuevas maneras de intervenir el mundo y hacerlo pro-
piedad del ser humano: integracion de las telecomunicaciones, la infor-
matica y lo audiovisual como suceso central de la llamada sociedad in-
formacional En esto importa, especialmente, la aparicion de las nuevas
maneras de relacién entre las personas y el uso de nuevas formas de
expresion.

« Crisis de civilizacion (Tenzer) la cual se manifiesta a su vez en la cultura®,
que se expresa en “sistemas de significacion que permiten darle sentido
y proyeccién a los actos, modos y estilos de vida social, comunitaria,
interpersonal e individual“*, donde se construyen diversos mapas de sig-
nificado en la comprension del mundo; en ese sentido aparecen nuevas
maneras de ver la vida, de ver el mundo. Las visiones totalizantes se han
vuelto aficos, aparecen identidades migrantes, hibridaciones y nuevos
contextos de vida.

« Un nuevo concepto irrumpe en el escenario: “lo globolocal”, nuevo esce-
nario para una vida con percepcion planetaria, donde los roles de género
se trastocan bajo la tension tradicidn-modernidad, bajo la redefinicion de

$3Entendiendo la cultura como “una forma compleja de pensar, sentir y de actuar, aprendidos en
la interaccién social, configurados como tradiciones y a su vez deviniendo a partir de la comunica-
ciéon dindmica con el mundo en otros modos de ser” En: Pasajeros del Silencio. Edgar Arias Orozco.
Instituto Juventud

34Zuleta, Leon Benhur. Investigacién culturas urbanas. Documento IPC.1993.



las identidades sexuales. Las sociedades se fragmentan y desestructuran,
no hay relacién de eso que se cree propio con el territorio. Sociedades
donde la homogenizacién, la masificacion y el individualismo reorganizan
sin descanso la estructura de la sociedad.

+ Las naciones se convierten en escenarios diversos, donde multiples siste-
mas culturales se interceptan y entrecruzan; es alli donde se hace visible
la heterogeneidad, la coexistencia de varios codigos simbdlicos en un
mismo grupo y hasta en un sélo individuo (ser joven no implica necesa-
riamente tener unas caracteristicas definidas, totalizantes y sustantivas),
aparecen nuevas opciones y diversidades de género, se ha roto lo “nor-
malizado”, en palabras de Barbero:

El paradigma de una cultura blanca, euro céntrica, cristiana, androcéntrica
y adulto céntrica, como unico referente valido y legitimo, ha hecho crisis
frente al reconocimiento de expresiones culturales que ya no pueden ser
vistas sélo como exotismos, rarezas y extravagancias propias de los pueblos
“atrasados” o “subdesarrollados”, a quienes siempre se culpd, por su cultura,
de ser un obstaculo al modelo de desarrollo centrado en los valores de la
acumulacion y el consumo (Barbero, 2000).

En este nuevo contexto aparece una nueva condicién de juventud como sin-
toma de la época, como producto cultural, pero también como subjetividad
que expresa los malestares de la actualidad y el como sus instituciones mo-
dernas no logran comprenderla, escucharla y proponer una construccion de
una sociedad distinta; mas humana, menos excluyente, menos competitiva
y sobre todo una sociedad donde se pueda ser feliz.

Hacia una comprension de la juventud contemporanea

Es en este contexto de crisis de civilizacion, que la construccion de referen-
tes comunes de sociedad, la busqueda de identidad colectiva o individual,
- atribuida o construida-, como fuente fundamental de significado social,
tienden a ser fragmentadas, localistas, orientadas a un Unico tema y efime-
ras, reducidas a idearios individuales o a una aparicién coyuntural, donde
los y las jévenes no son ajenos a estas dinamicas. Y es por ello que encon-
tramos hoy una condicién de juventud que se construye fundamentalmente
en la esfera de lo simbdlico y lo ideolégico, donde sus constantes de articu-
lacién, de configuracion se realizan en torno a la defensa, uso y apropiacién
ya sea de simbolos, de significados, ideales, referencias simbdlicas, determi-
nando todo ello un sentido de identidad social colectiva de referencia, que
hacen posible pensar que la ASC podria ser un marco metodolégico para
transformar sus representaciones e imaginarios autoritarios, sus formas de
relacién y fuga consumistas y violentas y su escasa proyeccion hacia la vo-



luntad de saber y ser, todos estos hechos producidos en sus interacciones
con la escuela, la sociedad y la familia.

Para comprender la condicion de Juventud hoy, hay que comprender que
sus agrupaciones son la base para estar en el mundo, donde sus practicas,
expresiones, rutinas, hechos, objetos, escrituras, discursos, son los que per-
miten visibilizar sus procesos, sus desplazamientos y la busqueda por un
lugar en el mundo. Sus especificidades reflejan la manera como organizan
su experiencia de vida. En ese entramado de palabras, hechos y expresiones,
los y las jévenes son sucesos impredecibles e inmanejables para los poderes
del orden, pero a su vez pueden ser a la vez constructores y usuarios de
universos en permanente construccién colectiva.

La nocion de sujeto en la modernidad se hace practica en la individualiza-
cién, en la idea de si mismo que se construye a partir del sentido de la vida,
lo cual implica una temporalidad que en el periodo moderno era casi similar
al de toda la existencia de un sujeto. Con la pérdida de la relacién entre tra-
bajo y sentido de la vida, y el surgimiento de la posibilidad tecnorelacional,
es decir, la interfase social de las TDIC, la nocidén de sujeto Unico se rompe,
haciendo necesario un proceso constante de reconfiguracion y autoafirma-
cién en el cual parecen hallarse mas cémodas las generaciones recientes,
asumiendo esta dindmica como normal, aunque no sin dificultades:

Estamos ante un sujeto cuya auto-conciencia es enormemente problematica
por que el mapa de referencia de su identidad ya no es uno solo, porque
los referentes de sus modos de pertenecia son mdltiples y, por tanto, es un
sujeto que se identifica desde diferentes proyectos, con diferentes espacios,
oficios, roles (Martin-Barbero, 2004: 39).

Por ello, hay que mirar sus subjetividades juveniles®, como respuestas par-
ticulares de lo que las y los jovenes quieren hacer de ellos. Algunos au-
tores reconocen las subjetividades juveniles como las manifestaciones de
una franja poblacional frente a la incapacidad de las normas para proteger
la sociedad de los peligros que la modernizacion conlleva, asociando ries-
go y subjetividad, donde la subjetividad se manifiesta mayormente en los
comportamientos extremos que se convierten en generadores de sentido
ante la ausencia de un centro o de una coherencia entre los discursos de
la institucionalidad, que se expresa en la crisis de los sentidos unitarios, en
la manera de concebir las relaciones, las instituciones, las practicas, las for-

$Las subjetividades juveniles pueden ser entendidas entonces como todas las acciones, enuncia-
ciones, discursos de reconfiguracién y autoafirmacion de la idea de si mismo que producen los y las
joévenes, es decir, de los anclajes identificatorios que se evidencian en sus expresiones, a partir de los
cuales se construye el sentido de la vida.



mas de ser (Maluf, 2002). Se podria decir entonces que las subjetividades
juveniles son muchos jovenes haciendo lo mismo pero de distinta manera,
por razones de su especificidad en lo social, ideoldgico y cultural y en las
variables de constitucion psiquica de orden consciente e inconsciente, que
no son reductibles al hecho de que por vivir cerca dos jévenes se comporten
y comprendan igual el mundo.

Modos de expresion subjetiva o subjetividad juvenil: miradas para
acercarse a sus dinamicas particulares3¢

Es necesario crear puentes comprensivos entre las conceptualizaciones de
la subjetividad, las tensiones generadas por la dinamica de la contempora-
neidad y los modos de ser de la juventud. Con esto quiero decir, en relacién
a la juventud, que aunque sus modos de ser y estar en el mundo, sus com-
prensiones de si mismos, sus narrativas y comportamientos, son multiples
y diferenciales, pueden mostrar algunas de las claves que permiten com-
prender el funcionamiento y direccionalidad del mundo contemporaneo,
es decir, la juventud es producto de la época, un sintoma, por tanto leer la
juventud es leer el contexto y sus instituciones.

Es por lo anterior que, considero necesario plantear que estas subjetividades
juveniles estan expresando formas de ser y estar juveniles en el contexto
contemporaneo, que se pueden agrupar en tres formas que son:

+ La adscripcion-integracion,
» La reclusidén—evitacion
+ La resistencia—critica

En el modo de adscripcion-integracion, la juventud acepta vivir en las ten-
siones de la contemporaneidad, acepta el modelo capitalista como adecua-
do y conveniente. Sus fines vitales son el goce, el consumo, el control y el
mantenimiento del orden. Busca siempre hacer parte de este y promueve
todas las acciones que sean necesarias para impedir su destruccién. Su vi-
sion del mundo es esperanzadora y deja a la ciencia y la politica la soluciéon
de los problemas fundamentales. Su aporte consiste en cumplir el orden. En
este modo, el consumo opera como el principal productor de subjetividad
a partir de la premisa "consumo, luego soy”. En este modo de subjetividad
suelen encontrarse los y las jovenes que por su condicion socioecondémica
reciben los beneficios del sistema y cuentan con las posibilidades para sacar
provecho de él. Sin embargo, gran cantidad de jévenes que estan por fuera

36Si se quiere ampliar este tema ver la tesis de grado para optar al titulo de Magister que aparece
en la Bibliografia: Lépez M. y Sepulveda L. M. Mil espadas mil espacios.



del sistema, enfilan sus acciones vitales hacia la pertenencia a este modo. El
miedo a no hacer parte o la angustia de ser arrojado, asi como la frustracién
por no acceder a todos los beneficios son las emocionalidades que giran
alrededor de este modo.

El modo resistencia—critica es opuesto al anterior. La juventud tiene cierto
nivel de comprension de las tensiones del modelo. Su vida gira en torno a la
realizacidon de acciones para evitar un mayor efecto negativo de estas en su
existencia y en la de otros. No persigue por tanto hacer parte del sistema e
incluso en la medida en que adquiere una mayor claridad propugna por su
destruccion o su transformacion. Los beneficios del sistema son rechazados
o usados estratégicamente en contra del mismo o a favor de la construccion
de estilos de vida acordes con su modo subjetivo. La juventud que vive bajo
este modo debe enfrentar constantemente la tension que se genera entre la
oposicion y el uso del sistema, ya que no siempre es facil identificar qué tipo
de posturas lo promueven o lo confrontan. La frustracién por la condicion
avasallante del modelo y la sensaciéon de minoria e incomprension son las
emocionalidades propias de este modo.

La resistencia es entendida en este modo no necesariamente como oposicién
consciente, contracultural o beligerante ante el sistema o desde una perspec-
tiva de accion politica, sino como una forma de disenso o critica reflexiva. La
resistencia puede darse, a partir de la produccion de espacios y subjetividades
alternas, estratégicas, soportadas en formas de fuga que no niegan la realidad
sino que la resignifican, a partir de la imaginacion, la creatividad, la fabulacion
y la virtualizacién de mundos y formas de agregacion y de sociabilidad que
comportan una propuesta de modificacién al sistema y a los sujetos, y de alli
su componente critico.

En el modo de reclusion—-evitacion, se vive con malestar en el sistema, se
desean hacer otras cosas diferentes a las propuestas por el modelo o al
menos de manera diferente (Franco, 2000). Estar en el sistema genera sen-
timientos de indignacion frente a las inequidades del mismo, pero se teme
confrontarlo, so pena de perder el equilibrio o los beneficios de estar en él
aun a regafadientes. Este modo se diferencia del de adscripcién-integracién
en su menor grado de reconocimiento y claridad politica del funcionamien-
to del sistema, una sensacion de desconocimiento e indiferencia, pero tam-
bién de impotencia para modificarlo o de incertidumbre para diferenciar si
es 0 no conveniente frente a otras posibilidades de estructuraciéon del mun-
do. El resultado es una sensacion de estar atrapado en un modo de vida que
se manifiesta en temor frente a los riesgos que se generan y soledad, por la
tendencia al aislamiento producto de ciertas practicas individuales. Cuando
los sentimientos de incomodidad, de temor, de impotencia e incomprensién



son muy fuertes, ligados a la problematica psicoldgica particular de la edad
juvenil es posible que aparezcan comportamientos tendientes a la evitacion,
la negacién o fuga, tanto fisica como imaginaria a través de los trastornos
psicosomaticos, las psicopatologias, el estrés postraumatico, las fantasias
paranoides, la depresion, los intentos de suicidio o el refugio en formas de
comportamiento subjetivo autodestructivo como el consumo de drogas, las
practicas deportivas y sexuales de riesgo, y todas las formas contempora-
neas de la ilegalidad y la violencia.

Estos modos no son estaticos y excluyentes entre si, ni pueden entenderse
como formas de personalidad; son maneras de expresion de la subjetividad
en la que los y las jovenes pueden transitar o en los cuales permanecer e
incluso, adoptar estratégicamente de acuerdo al contexto y a cada uno de
los dmbitos en que se desenvuelven, cuyo fin es adaptarse, defenderse y
resistirse de la sensacion de impersonalidad y desidentificacién -que es una
amenaza constante del entorno contemporaneo- y en particular, a los me-
canismos biopoliticos de control.

Ello nos pone como reto, reconocer, avivar, potenciar, esas voces juveniles
que se reclaman desde la territorialidad, frente a las cuales la animacion
juvenil como préactica emancipadora tiene un papel fundamental a la hora
de construir la autonomia®, donde es necesario buscar los medios que le
permitan reconocerse, comprenderse y expresarse rastreando la urdimbre
tejida individual y colectivamente en espacios vitales, momentos, historias,
cuerpos, practicas, expresiones y consumos, que puedan posibilitar la cons-
truccion de pactos no sélo entre hombres y mujeres jovenes, sino entre el
mundo adulto y el mundo joven, que rompan todo intento de excluir, invisi-
bilizar o no permitir el reconocimiento del otro o de la otra.

Asi pues, a los y las jovenes, como sujetos sociales y culturales importantes
para la sociedad de hoy, como protagonistas en la construccion de resig-
nificaciones simbodlicas y estéticas y como sujetos con plenos derechos en
el sentido del uso y apropiacién de bienes y politicas, deben posibilitarse-
les desde una perspectiva incluyente construir con el mundo adulto, lo cual
implica la generacion de condiciones para visibilizar al joven como sujeto,
que les permitan existir en su diversidad, donde es construida y negociada
conjuntamente la norma, las politicas publicas, los procesos de planeacion,
educacion, el disefio de las estructuras de poder y toma de decisiones, don-
de tanto hombres como mujeres jovenes coexistan sin discriminaciones, en
condiciones de equidad y teniendo en cuenta sus especificidades y posibili-

%7Si se quiere ampliar este tema ver la tesis de grado para optar al titulo de Magister que aparece
en la Bibliografia: Lépez M. y Sepulveda L. M. Mil espadas mil espacios.



dades. Desde esta perspectiva el o la joven se hacen sujetos y no “objetos de
intervencion”, no son beneficiarios, ni clientes, y esto significa que para ser
SUJETO en los procesos educativos debemos tener como fundamento que:

 Se confiere identidad, es decir, reconocimiento, arraigo y sentidos de per-
tenencia ( se tiene un nombre, una historia y una territorialidad).

« Seles da sentido de dignidad, de autovaloracién y valoracién de su sa-
bery su palabra.

« Los procesos educativos deben reconocer las busquedas e intereses ju-
veniles (parte de sus propositos).

+ Lo que se oferta, ensefia, tiene sentido para ellos y ellas.

» Los procesos permiten la emergencia de otros lenguajes, otras formas de
comunicacién y expresién, donde se verbaliza.

« Los procesos educativos se realizan con otros/as, se propone el trabajo
en equipo, la posibilidad de construir el nosotros, lo politico.

« El sujeto joven tiene agencia, es decir poder y responsabilidades.

Las sociabilidades juveniles como formas resignificadas de entender el
mundo, de proponer lo colectivo desde sus formas de subjetividad.

Aproximarse a la comprensién de las sociabilidades juveniles como formas
de estar colectiva y grupalmente, donde se inscriben las identidades y sub-
jetividades y se expresan modos de subjetividad, implica precisar algunos
conceptos que permiten la comprensién de los fendmenos actuales de so-
cializacién, los modos de estar y sentirse juntos y juntas en la ciudad, y
son ellos los de individuacion y socializacion, entendidos como procesos
complementarios e interdependientes en la constitucién del sujeto, segun
Carlos Sandoval la individuacion representa la instancia en la cual, el de-
sarrollo del sujeto humano adquiere su caracter Unico e irrepetible®, que
implica darle un “significado particular a las maneras de construir, experi-
mentar, comprender, valorar y proyectar la propia existencia de dicho su-
jeto, en relacién consigo mismo/a, con los otros/as y con el mundo que le
rodea (Sandoval, 2008: 3) y la socializacion se entiende como la instancia en
la cual el desarrollo del sujeto humano toma su caracter de historicidad y
de construccién colectiva o grupal en el espacio-tiempo, donde se articulan
una red de significados elaborados en la interrelacién de unos con otros en
un contexto especifico, en la que se producen procesos de interaccion social

38Concepto en intima relacion con el concepto de identidad.



simbolica, desde escenarios institucionales, grupales o mediaticos, en la cual
se producen e interiorizan normas, creencias, cédigos, practicas, sentidos,
imaginarios, habitus®® y valores que constituyen nociones de estar juntos en
el mundo y la identificacidén con agentes o figuras socializadoras.

En la contemporaneidad los escenarios de socializacién han cambiado, an-
tes eran la familia y la escuela, mientras que hoy han aparecido otros esce-
narios, entre ellos, los medios de comunicacién y TDIC, el grupo de pares;
cada uno de ellos dispone de mecanismos o estrategias especificas y en
algunos casos comunes, como agentes de socializacién y encuentro, gene-
rando modos de ser, vivir y estar en el mundo (identidades y subjetividades),
que rompen con las formas tradicionales de constituir la nocion del noso-
tros, de lo publico, de estar juntos y juntas, y que “tienen la peculiaridad de
ser simbdlico-expresivas, basadas en parametros estéticos y escenograficos
y no en vinculos de religion, idioma, parentesco, territorio o histéricos tra-
dicionales (Naranjo, 1999: 70). Estas formas de estar juntos, de construir el
nosotros se han referenciado desde algunos autores (Arias, 1998; Garcés,
2005,) como culturas, o tribus o neotribus urbanas (Silva, 2002; Zarzuri, 2002;
Mafessoli, 1990), o como sociabilidades pedagdgicas (Naranjo, 1999), per-
mitiendo romper las miradas tradicionales de sus formas de socializacién
ancladas en la familia y la escuela.

En esta perspectiva las culturas como representaciones colectivas encierran
un discurso, o una realidad discursiva que busca permanentemente su legi-
timacion, a través de las instituciones en las cuales se disefian los dispositi-
vos de socializacion, donde se definen y se ejercen los ideales y las practicas
de lo deseable y lo no deseable, adquiriendo asi su caracter prescriptivo
expresado en las visiones del mundo y las percepciones que se tienen del
desarrollo humano y social, creando sistemas normativos e instituciones
que regulan y legitiman ciertos comportamientos individuales y sociales
(Sandoval:2008:5).

Lo que se propone aqui, es comprender esas formas de agruparse, de sus
formas de sociabilidad, como respuesta o como alternativa a las profundas
crisis que tienen las instituciones socializadoras tradicionales y las transfor-
maciones que vive el mundo, donde los individuos producen subjetividades,
pero también nuevos sentidos de lo publico y lo politico.

#Definido desde la teoria de Bourdieu como un sistema de disposiciones duraderas, que funcio-
nan como esquemas de clasificacion para orientar las valoraciones, percepciones y acciones de los
sujetos, constituyendo un conjunto de estructuras tanto estructuradas (porque implica el proceso
mediante el cual los sujetos interiorizan lo social); y estructurantes (porque funciona como principio
generador y estructurador de practicas culturales y representaciones), el habitus es concebido asi
como principio generador de las practicas sociales y permite superar el problema del sujeto indi-
vidual al constituirse como lugar de incorporacién de lo social en el sujeto (Rizo, 2005). De igual
manera, el habitus adquirido en la socializacion primaria en la contemporaneidad es de caracter
flexible, modificable y susceptible de ser redefinido.



En esta época de multiples territorialidades, de pluralidad de voces y discur-
sos, donde es imposible leer las identidades y las sociabilidades ancladas a
los referentes propios de la modernidad clésica, ligada a los discursos tra-
dicionales y a las formas institucionales de pensar lo colectivo grupal de la
juventud, es necesario abrir el horizonte de interpretacién y proponer nue-
vas categorias y escenarios de abordaje, ya que los cambios en las formas
de sociabilidad juvenil que denominare sociabilidades juveniles emergentes,
estan fuertemente asociados a las dindmicas del desarrollo de las tecnolégi-
cas digitales de la informacién y la comunicacion que generan transforma-
ciones “tecnoperceptivas”, formas de reterritorializacion y globalizacién de
sus mundos simbdlicos y de accién colectiva, en las cuales se van generando
“practicas efectivas de experimentacion, tendientes a modificar y reinventar
formas de ser-en-grupo(...) su fin es lograr un nomadismo orientado por las
lineas de fuga del deseo, generar una desterritorializacion suplementaria
conducente a nuevos universos de valor y en direccion de una produccién
de subjetividad no segregativa y re-singularizada” (Guattari, citado por Es-
pinal, 2000: 39).

Pensar las sociabilidades emergentes juveniles implica tener como telén de
fondo las tensiones y los conflictos en la contemporaneidad entre tradi-
cién-renovacion y realidad y ficcion desde las cuales expresan y proponen
posibilidades de accién e incidencia en lo publico, producidas en las rela-
ciones intersubjetivas®, que son en Ultimas quienes definen las formas de
sociabilidad y en ellas la emergencia de formas de identificacién y subjeti-
vacion contenidas en ellas. Sus sociabilidades implican un “reconocerse, un
buscarse en la intersubjetividad, en la relacidn con el/la otro/a, como marco
de referencia. Es un reconocerse desde las formas de pensar, sentir, valorar,
significar y comunicar la realidad a partir de la experiencia vital de los en-
cuentros y desencuentros que encierra la vida cotidiana” (Sandoval, 2008: 7),
es decir, en sus maneras de proponer la accién en lo social.

Asi, comprender y describir las formas de sociabilidad contemporaneas o
emergentes implica leer los profundos cambios que nuestras sociedades
presentan y en particular las ciudades, donde lo urbano como lugar para el
intercambio como lo propone Delgado (Delgado, 2007) es donde se ponen
en juego su presencia, y es desde sus nuevos escenarios de socializacion
que se resignifican las identidades y subjetividades juvenil, resignificadas
en la cotidianidad, donde lo simbdlico, estético e iconogréfico juega un pa-
pel muy importante en las maneras de agrupacion y accion colectiva. Estas

“0Entendidas como aquellas experiencias comunicativas, como una vivencia para el reconocimiento
de si mismo y del/a otro/a entendida como experiencia relacional, un escenario para la negociacion
y el intercambio.



formas del nosotros estan, inscritas obviamente entre relaciones de poder,
desde las cuales hacen presencia en la sociedad y proponen maneras de (re)
pensarse y (re)presentarse frente a la cultura instituida y hegeménica y a los
saberes/poder que los coloca en un lugar de la estructura social (escuela,
familia y el Estado).

Estas sociabilidades urbanas, expresan en su accionar colectivo diversos mo-
dos de comunicar, de relacionarse y de habitar en la ciudad, que se sobrepo-
nen al anonimato de las grandes urbes, dejando huella, “para ser reconoci-
das en su existencia” (Silva, 2002:124), donde muchas de ellas son efimeras o
temporales y otras “tienen un comportamiento mas duradero, al incorporar
el componente politico reivindicativo en su universo cultural y simbolico”
(Ibid.:124). De esa manera diferentes autores proponen leerlas como socia-
lidades, tribus o comunidades emocionales (Maffesoli, Silva, Zarzuri), como
culturas juveniles (Arias, Garcés), estilos de Vida (Romero) o como acciones
colectivas pedagdgicas (Naranjo), todas ellas intentando explicar esas for-
mas de proponer hacer juntos y juntas de la juventud en la ciudad.

En primera instancia, José Luis Romero (1999) al establecer una lectura de
los fendmenos de masificacion de las ciudades como procesos de desarti-
culacion de las formas tradicionales de participacion y representacion, pro-
pone leer estas formas de sociabilidad emergente como estilos de vida o
formas de vida sin estilo, en, como respuesta obvia a las dinamicas de mes-
tizaje e intercambio intercultural entre negros, indigenas y espafioles, entre
l6gicas citadinas y rurales, entre el patetismo popular y el arribismo burgués,
y en esa masificacion urbana contenida de fragmentacién cultural y social,
de multiples intercambios y encuentros, emergen las nuevas sociabilidades
gue escapan a lo preestablecido en la concepcion de ciudad impuesta por
la colonia. Estos encuentros se siguen produciendo hoy en dia producto de
las migraciones o de los fenédmenos de desplazamiento, Medellin hoy es por
ejemplo una ciudad donde la poblacién afro es el 30% de la poblacion total
y ese encuentro ha generado profundas transformaciones en los estilos de
vida de la poblacién en las diferentes comunas.

Igualmente, Arjun Appadurai (2001) plantea leer las sociabilidades emer-
gentes bajo la categoria de comunidades de sentimiento que: “consiste en
un grupo que empieza a sentir e imaginar cosas en forma conjunta, como
grupo” (...) donde experiencias colectivas de los medios de comunicacion
de masas sobre todo del cine y el video, pueden producir hermandades”
(Appadurai, 2001: 23). Estas hermandades segun el autor, no son funda-
mentalmente comunidades en si, pero, siempre en potencia, comunidades
para si, es decir, “capaces de pasar de la imaginacién compartida a la ac-
cién colectiva” (Ibid.: 24). Estas formas de sociabilidad, que son mediadas



y sostenidas por los medios electronicos de comunicacion de masas y las
TDIC, poseen un elemento mas complejo en su dindmica: es que en ellas
confluyen diversas experiencias locales del gusto, del placer, del consumo
mediado, y de la politica, las cuales se entrecruzan, generando asi “la posi-
bilidad de convergencias en el plano de la accion social traslocal” (Ibid.:24).
Son pues, “micronarrativas subversivas“# o esferas publicas en diaspora®,
que suponen la existencia de nuevas formas de vinculacién y relacién, que
alimentan los movimientos contestatarios y de oposicién, muchos de ellos
de caracter violento y represivo y otros de caracter pacifico y democratico,
dando “lugar a un sentido mas complejo, hibrido y dislocado de la subjeti-
vidad local”(Ibid..:205), esas nuevas sociabilidades rompen definitivamente
las l6gicas modernas de proponer lo social y lo politico, estan “profunda e
intimamente conectada con lo politico, a través del modo nuevo en que las
lealtades, los intereses y las aspiraciones individuales cada vez se intercep-
tan menos con las del Estado Nacién (Ibid.: 26).

Pilar Riafio, propone leer las formas de construir el nosotros de los y las jo-
venes a partir de los sentidos que le confieren al lugar que habitan a partir
del acercamiento a los procesos de socializacion en medio de la violencia
en la ciudad de Medellin, desde la cual leer como un espacio fisico se con-
vierte en espacio social y sensorial para la accién colectiva, proponiendo el
territorio como ambito donde los y las jovenes construyen un sentido de
si mismos, del otro y de nosotros, es alli donde crean y recrean formas de
identificacion y modos de subjetividad pero desde una presencia grupal, asi
el espacio fisico se convierte en un lugar estratégico para la accion, para su
puesta en escena en lo publico social, para la produccién de memoria colec-
tiva. La memoria en este sentido, es también memoria social en tanto trans-
mite una construccién publica de la experiencia individual y colectiva, por
ello constituyen redes de comunicacién desde donde se procesa y difunde
el mundo social de acuerdo a unos referentes comunes y bajo codigos espe-
cificos que de acuerdo con el individuo, el grupo, el contexto y la situacion
son continuamente transformados.

Gloria Naranjo (1999) propone entender las sociabilidades emergentes
como sociabilidades pedagodgicas como formas que buscan otorgar un
nuevo sentido a lo social, mediante “la interaccion social y simbédlica, a la
construccion del mutuo reconocimiento de la diversidad social y cultural,
de uno con uno mismo y en relaciéon con los otros, también, entre nosotros
y la relacion con todos los otros”(Naranjo,1999:73), estas nuevas formas de
ser en lo social parten de unas individualidades en procesos de experimen-

“1Definidas asi por el autor porque se proponen en contravia de lo preestablecido por el proyecto
moderno.

42Por su caracter disperso, desplegadas a lo largo y ancho del mundo.



tacion libre y capacidad de eleccidn en torno a la resolucion de los asuntos
sociales, lo cual supone iniciativa, inventiva, habilidad variada, asumiendo
responsabilidades en la eleccidon de las creencias y de la conducta.

Naranjo entiende estas sociabilidades emergentes como formas democra-
ticas o politicas, mundos estructurados a partir del individuo y ya no solo a
partir de grupos institucionalizados, mundos basados en opiniones compar-
tidas que se hacen publicas desde jornadas por la paz, campafas y marchas
donde los sujetos se desarrollan en la participacién de cosas que le son
comunes, a veces articuladas, a veces no, sociabilidades que desarticulan las
formas tradicionales de participacion e integracion.

En las formas de estar juntos, hay un reconocimiento activo, reciproco, no
solo la supuesta tolerancia o indiferencia de un lado hacia otro pero que
nunca se encuentran en el juego de miradas (...) Se asocian temporalmente,
siguiendo trayectos pero sin formar estructuras organizativas y sin preten-
siones integrativas, normativas, homogéneas (....) lo importante es hacerse
escuchar, ser parte interviniente en decisiones, tener voluntad de poder, al
menos indirectamente (Naranjo, 1999:75).

Finalmente, Michel Maffesoli (1990), Raul Zarzuri y Rodrigo Ganter (2000) y
Claudio Silva (2002), exponen que en los procesos de conformacion de las
masas urbanas, se produce una reconfiguracién de la sociabilidad en tribus
o neotribus, y desde esta metafora dan cuenta del transito entre la funcion
del individuo al del rol propuesto en la actualidad, produciéndose un desli-
zamiento de lo socialracionalizado por la modernidad hacia una socialidad*
o sociabilidades emergentes que proponen tensiones en su configuracion,
al transitar de unas formas de sociabilidad moderna (instituido, permanente,
institucionalizada, y organica) a una sociabilidad contemporanea o posmo-
derna mas dispersa, desarticulada y efimera, desde las cuales transitan por
varios grupos, identificandose en cada uno de ellos a partir de distintos
mecanismos de identificacion, adoptando roles diferenciados seguin en qué
contextos esté.

A esta nocidon de tribus o neotribus le confieren una serie de tdpicos que
las distinguen, y las definen en su proceso de ser colectivo, en primer lugar
aparece la comunidad emocional, en la cual se involucran mecanismos de
contagio del sentimiento o de la emocién vividos en comln y que remiten a
una pulsién comunitaria, “son agrupaciones constituidas por individuos que
se relinen y visten una estética para compartir una actividad y una actitud
que genera sensaciones fuertes y confiere sentido a una existencia“(Silva,

“Asi lo propone llamar Mafessoli.



2002: 125). En efecto, lo que caracteriza a estas formas de sociabilidad es
su apertura a los demas, al Otro, en un nosotros colectivo desde la cual se
ejerce su accionar, “lo que convoca y relega a las tribus urbanas es mas del
orden del género y la edad, de los repertorios estéticos y los gustos sexua-
les, de los estilos de vida y las vivencias religiosas” (Mafessoli, 2000: 29).

La afectividad nos parece (re)construye/moviliza, identidades y lazos perdi-
dos en este transito ndmada que realizan los jovenes por la ciudad moder-
nizada, provocando reminiscencias de viejas sociabilidades perdidas en la
memoria colectiva, avasalladas por la l6gica instrumental(...)donde los pro-
cesos de sociabilidad son fundamentalmente intimistas y corporales, por lo
mismo subversivos respecto del orden social que opera segmentarizando la
corporalidad y suprimiendo la afectividad que los jovenes van urdiendo para
enfrentar este proceso de racionalizacién (Zarzuri y Ganter,2000, penultimo
parrafo).

En segundo lugar, aparece la Energia Subterranea que esta presente en la
multiplicidad de Iéxicos -practicas sociales polisémicas y alternativas- cuyo
contenido se expresa a través de una grupalidad experiencial o un vitalismo
que sitda su flujo mas alla del eje individualismo/masa, cuya existencia res-
quebraja y desconfigura las l6gicas de temporalidad lineal monista, de uni-
formidad, y homogeneidad propuesta por la modernidad, oponiéndose a la
“"pasividad e hiperreceptividad del individuo de la sociedad de masas, cons-
tituyendo una fuente fragmentada de resistencia y practicas alternativas,
una energia subterrdnea que pide canales de expresion (Silva, 2002:125).

En tercer lugar esta la Sociabilidad Dispersa, que le da relevancia al vivir
con el grupo, pero sin proponer relaciones contractuales entre individuos,
sobre todo , desde los cuales comparten los patrones culturales y sociales
definidos por el saber hegemodnico, pero proponiendo discursos discon-
tinuos y fragmentarios , que expresan a veces saberes parciales y légicas
relativizadas en el espacio tiempo, que sin oponerse abiertamente a la 16-
gica dominante, asumen estrategias de interaccion diversas y diferenciales.
Finalmente esta el tépico de Fisicidad de la Experiencia, en la cual juega
un papel importante el espacio fisico, desde el cual configuran formas de
asociatividad, convirtiéndose en un referente cultural que permite producir
la dimensidén existencial del ser colectivo desde las formas del habitar. Lo
significativo aqui parece ser que ante los fendmenos de fragmentacién y
dispersion propuestos por la globalizacién, “surge la necesidad de espacios
y momentos compartidos en los que se desarrolle una interaccion fuerte,
pero no continua, un sentimiento de pertenencia y proximidad espacial”
(ibid.:125), un cierto deseo de identificacion espacial localista e intimista.



De esa manera, las tribus o neotribus urbanas connotan una serie de ele-
mentos que las caracterizan: involucran un nivel significativo de compro-
miso personal, funcionan como una micro-mitologia, una pequefia gran
historia, un micro-relato , que permite romper el anonimato, suponen un
conjunto de juegos, rituales y codigos representacionales que a veces tras-
greden lo socialmente instituido, presuponen la “apropiacion de simbolos y
mascaras irreverentes que reafirman la pertenencia grupal”(Zarzuri & Ganter
2000: apartado La Mirada Cultural (el otro enfoque) y muchas de ellas se
proponen como sociabilidades en disidencia o en resistencia al orden domi-
nante o hegemonico.

Las Tribus Urbanas podrian constituir una cristalizacién de tensiones, encru-
cijadas y ansiedades que atraviesan a la(s) juventud(es) contemporanea(s).
Son la expresién de una crisis de sentido a la cual nos arroja la modernidad,
pero también constituyen la manifestacién de una disidencia cultural o una
“resistencia” ante una sociedad desencantada por la globalizacion del pro-
ceso de racionalizacién, la masificacién y la inercia que caracteriza la vida
en las urbes hipertrofiadas de fin de milenio, donde todo parece correr en
funcion del éxito personal y el consumismo alienante(...) constituyen una
posibilidad de recrear una nueva “socialidad”, de reeditar un nuevo orden
simbélico a partir del tejido social cotidiano..(Zarzuri & Ganter, 2000 penul-
timo parrafo.)

En el siguiente cuadro presento un resumen de los transitos y tensiones que
emergen en la configuracion actual de las sociabilidades juveniles emergentes:



Cuadro No.1

Transitos y tensiones presenten en la configuracion de las sociabilida-
des juveniles contemporaneas

Estructura definida mecanica Estructura compleja, desestructu-
(modernidad) rada, compleja, efimera (contem-
poraneidad)

Mayor importancia en la organi- Importancia de las masas
zacion politico- econdmica
Funcion (individualidad) Personas(rol)
Grupos contractuales Tribus o formas de estar juntos y

juntas afectivas y emocionales

Formas permanentes e institucio- | Efimeras, a veces desestructura-

nalizadas das y abiertas
Identidad articulada al Estado | Autoafirmacion de la subjetividad
nacion eny con el grupo articulada a
la territorialidad como espacio
simbélico

Predominio del discurso racional | Predominio de las experiencias
estético/sensibles, lo sensorial
(lo corporal, lo tactil, lo visual, la
imagen, lo auditivo, etc.).

Contexto cultural, productivo, educativo, econdémico, ideoldgico

Fuente: Elaboracion propia a partir de lo propuesto por los autores citados.

En sintesis, no hay una sola juventud, hay muchas juventudes y estas no
son homogéneas y se expresan en multiples estilos, narrativas, y formas de
agrupamiento y relacidn, que exige trascender la mirada de las identidades
culturales fijas y lineales como tribus, estilos, agregaciones, como lo propo-
ne Barbero:

Las nuevas formas de sociabilidades no deben ser representadas desde
la diferencia excluyente y excluida de lo autoctono, ni desde la inclusidn
uniformante y disolvente de lo moderno(...) alli emergen nuevas formas de
sociabilidad con las que la gente enfrenta la heterogeneidad simbdlica y la
inabarcabilidad de la ciudad y cuya expresién maés cierta esta en los cambios
que atraviesan los modos de experimentar la pertenencia al territorio y las
formas de vivir la identidad (Martin-Barbero, 1994:48).



Las sociabilidades dinamizan los procesos de identificacion y los modos de
subjetividad de los sujetos jovenes en las ciudades; todas esas relaciones
las definen y redefinen, pero a su vez la produccién de lo urbano en la ciu-
dad facilita la emergencia de nuevas formas de interaccién, de encuentro,
de produccion de vinculos, de accién colectiva, que mutan en medio del
conflicto y la convivencia, se consolidan y a veces desaparecen para ser otra
cosa, asi entonces “construyen colectiva e histéricamente” (Rizo, 2006: 11).

El contenido discursivo presente en sus formas de sociabilidad que conno-
tan formas de re-ex-sistencia, abre la posibilidad de visibilizar posibilidades
de producciones contra-hegeménicas propuestas por la juventud hoy, don-
de las dinamicas afectivo/comunicativas generan unas rupturas y problema-
tizaciones a las l6gicas del saber/poder a través de sus diferentes expresio-
nes (mdusica, juego, grafiti, cine ).

Por lo anterior, para efectos de resumir este recorrido teodrico, las sociabi-
lidades emergentes juveniles se entienden como formas de produccién de
comunidad emocional y de comunidad de sentimiento, en tanto los y las
jovenes se agrupan desde los afectos y la capacidad de imaginar mundos
posibles y actuar en ellos. Sus formas colectivas pueden ser la expresién
de précticas sociales, culturales y politicas que reconfiguran, y proponen
otros escenarios diferentes a los propuestos por la modernidad, que dan
cuenta de los profundos cambios que vive la sociedad actual, desde sus
crisis, transformaciones y mutaciones, proponiendo recambios de sus refe-
rentes de significacion. Asi mismo, estas sociabilidades alternativas juveni-
les problematizan las categorias desde las cuales los saberes disciplinares
han leido e interpretado a la juventud, colocando como reto el deconstruir
la mirada hegemonica/dominante para indagar en otras discursividades y
sentidos que develen otras interpretaciones de la juventud en la actualidad,
ante el debilitamiento de los mecanismos tradicionales de socializacion (fa-
milia, escuela, trabajo) y la ineficacia de las politicas de control, regulacién y
disciplinamiento.

Elementos a tener en cuenta para trabajar con jovenes: entre la ASCy
la experiencia

NO pueden animar quienes no estan animados
No pueden animar quienes son incapaces de infundir animacion

No pueden animar los insolidarios, los aburridos, los desilusionados, los
que viven sentados en el cruce de los caminos de la vida

NO pueden ser animadores aquellos que dejan que se instale el aburri-



miento y el desanimo, como duefio y sefior de la existencia
NO pueden animar quienes no creen que los otros pueden animarse

NO pueden animar quienes no son capaces de establecer relaciones inter-
personales productivas y gratificantes y, sobre todo, calidas y amistosas”
Ezequiel Ander Egg (2.000)

Propongo la ASC como referente fundamental en lo que se refiere al trabajo
con jovenes en cualquier ambito formal o no formal, con préacticas y proce-
sos de intervencion formativas que inciten o estimulen a los individuos y
grupos a que tomen el protagonismo de su propia vida, para que conjun-
tamente con otros y otras, creen y exijan las condiciones necesarias para
mejorar su calidad de vida, ya que "en un mundo sin alma se nos obliga
a aceptar como Unico posible que no hay pueblos, sino mercados; no hay
ciudadanos sino consumidores, no hay ciudades sino aglomeraciones; no
hay relaciones humanas sino competencias mercantiles”(Eduardo Galeano:
2008)

La ASC propone Practicas para infundir el Animus, el movimiento, generan-
do alternativas que busquen salidas y opciones de vida a las crisis que viven
nuestras sociedades, donde “el estar, ser y hacer en el mundo vy, el leerlo
pasa por la esperanza, por la utopia transformadora de que otro mundo es
posible”(Ghiso:2012), dejando sentada la importancia de generar procesos
participativos a partir de la constitucién de sujetos politicos que sean artifi-
ces de sus destinos, con capacidades para incidir en el contexto. Asi, en la
necesidad vincular que tienen los y las jovenes la ASC proponer escenarios
para la participacion activa y el compromiso personal y colectivo en busque-
da de opciones y posibilidades ante el "aumento de las desigualdades y de
los riesgos de ser objeto de practicas de exclusién que conduce a malesta-
res, a la perdida de horizontes y esperanzas de futuro y al debilitamiento de
la imaginacion y de opciones que busquen configurar modelos socioecon6-
micos alternativos” (Ghiso, 2012: 11), ante esto la pregunta que cabe es ; a
la Escuela moderna le interesa esto? ;Los maestros estan preparados para
asumir el reto de pensarse un mundo mejor y distinto, o estan preparados
para repetir un mundo que ya no existe? O mas bien ;los maestros quieren
caminar a construir modelos sociocriticos de su hacer pedagdgico?.

Si la respuesta es si, para poder iniciar este proceso, debe exigirse en un pa-
radigma socio critico y experiencial, el cual tiene como punto de partida el
reconocimiento de la crisis que vive nuestra sociedad (autoritarismo, exclu-
sién, deshumanizacién, guerra, entre otras), buscando generar problemati-
zaciones e interrogaciones sobre saberes y practicas impuestas y naturali-
zadas, la busqueda de respuestas, alternativas y resistencias, y la promocion



de actitudes activas, criticas y participativas indispensables para la democra-
cia, en la cual su intencionalidad este centrada en promover acciones que
fomenten la reflexividad y la toma de conciencia, mediante el fomento de
una praxis social* que articule procesos de producciéon de conocimiento,
recreacion de saberes, reflexion de practicas y promocién de acciones para
que la juventud sea un sujeto protagonista de su propia historia, lo cual
implica reconocer el momento que vivimos, para no conformarnos, para
indignarnos y poder establecer rutas de emancipacién, autonomia y trans-
formacion.

Esta transformacion de concepciones y practicas solo es posible si pasa por
la reflexion del propio entorno, de la propia cotidianidad, proponiendo la
vivencia de experiencias relacionales y vivenciales entre los sujetos, desde
una postura de reflexividad que apunte a la generacién de sujetos activos y
autébnomos, centradas en la premisa que la cultura se refunda y se crea en
la cotidianidad, proponiendo miradas histéricas de los hechos, conceptos,
saberes que circundan la vida de las personas, con conocimientos contex-
tuados y pertinentes para la vida de los y las jévenes.*

Por tanto, los procesos de trabajo con jévenes anclados en la ASC deben
proponer momentos de experimentacion en los cuales se recrean situacio-
nes que permiten a los y las participantes vivenciar hechos, y asumir retos,
compartir sensaciones, experiencias, preguntas, reflexiones sobre las situa-
ciones vividas en relacién con la propia vida, centrando la mirada en las
subjetividades y en la proyeccién y problematizacién de practicas culturales
significativas, por lo tanto podemos definir que en ella se deben vivir los
siguientes procesos:

v El del Experimentar: Alli se recrean y ponen en escena situaciones que
les permite a los participantes vivenciar hechos, practicas y representa-
ciones.

v El de Compartir: Como posibilidad para el encuentro con el otro/a des-
de el intercambio y vivencia de sensaciones, experiencias, preguntas, re-
flexiones desde la discusion abierta y libre.

v El de Interpretar: Proceso crucial es aqui donde se hacen analisis re-

4Si la praxis la entendemos como una reflexidn y accién de los sujetos en un contexto para trans-
formar a partir del conocimiento generado, La praxis social es una unidad compleja y dialéctica
formada por la teoria y la practica, en la cual los sujetos que la realizan hacen y ademas piensan lo
que hacen, una unidad donde la practica puede ser recreada por la teoria y viceversa.(Garcia et al:
2002: 28).

45Jestis Martin Barbero propone que la Escuela debe proponer saberes histéricos, saberes estéti-
cos y saberes contextuales, como posibilidad de transformar la Escuela. En: http://www.rieoei.org/
rie32a01.pdf.



flexivos sobre las situaciones vividas en relacién con la propia vida y el
contexto.

v El de ampliar y aplicar: Permite establecer vinculos entre lo que se vivié
con la cotidianidad o la vida diaria de cada participante y su posibilidad
de proyeccién. Las preguntas claves aqui son ;Y qué? ;Para qué? Y ;Aho-
ra qué? ;Para qué sirve?, ;Qué hacemos?, en el momento de construir el
horizonte de posibilidad esperanzadora y transformadora.

En general, los trabajos con jovenes deben pararse en una actitud de re-
sistencia a los modelos y estados neoliberales autoritarios, con criticas a
la impunidad, el miedo, el desplazamiento que genera “el progreso” y la
guerra, la falta de gobernabilidad democratica y por ende la carencia de
oportunidades; es decir, la ASC no es solo para la dinamizacion del hacer
pedagdgico implica ser una alternativa ante la dominacion, la exclusion y el
control desde el miedo.

En el cuadro No. 2 ilustro los cambios paradigmaticos desde los cuales de-
ben plantearse en los procesos de intervencién con juventud



CUADRO No.2 : TRANSITOS A REALIZAR LA ASC

Finalidad

Eficiencia y
racionalidad de
los procesos

Transformacion
de contextos y
emanciapacion

de sujetos
Concepaon de ObJetqlde Sujeto de praxis
sujeto atencion
Papel de Docente- Ex- Anlmador
. L — mediador -
animador (a) perto- técnico .
catalizador
Alumno.
S Zen:ﬂa:rp - Actor
los/as jovenes estina arldos social - sujeto
J ~ sujetos de de inclusién
control e
integracion
Punto de
No interesa, no p.ar’flc.ia.
Context contextualiza Historico,
e ' discontinuo,
atemporal, .
complejo y
holistico
Emergentes,
.. dialogo de
Ceranicles Prefijados e

i saberes y cons-
Impuestos truidos colecti-
vamente
De caracter Interpreta
instrumental, situaciones
Relacion teoria describe y

préactica

prescribe accio-
nes, formaliza

soluciones

es de caracter
constructivo,
socio critico,

devela, recrea




y problema-
tiza saberes
y practicas,
generadora de
alternativas

Las técnicas
como medio
para transfor-

mar y participar

Las técnicas
como fin en si
mismo

Marco
metodoldgico

Problematiza-
cion de practi-
cas y contextos.
La orientacién
en torno a la
generaciéon
de practicas
significativas de
caracter rela-
cional y simbo-
lico Generacién
de procesos de
transformacion
de contextos y
emancipacion
de los sujetos

La instrumen-
talizacion de
saberes y prac-
ticas determi-
nando procesos
conductuales y
técnicos

Accion
orientada a

Fuente: Construccion propia a partir del texto de José Antonio Caride. Paradigmas tedricos de

la animacion sociocultural, 1997.Pags. 41-59.

Para finalizar quiero puntualizar asuntos como pistas metodoldgicas con
relacién a las intervenciones con juventud que se realizan en las ciudades:

1. Partir del reconocimiento de la condicién de juventud hoy: Visibilizar
las estéticas, rituales, narrativas, lo distinto, lo diverso y extrafio, que pue-
de acercarnos a nuevas comprensiones de las resistencias, subjetividades
y sociabilidades juveniles desde las cuales estan reconfigurando el mun-
do. Por tanto hay que trascender la mirada superficial descriptiva de sus
iconografias y avanzar a los contenidos y formas de instituirse y autopro-
ducirse socioculturalmente. Generar una comprension de la subjetividad
que incluya lo intrapsiquico, lo contextual y lo expresivo, acercando y
articulando las diferentes posturas disciplinares y epistemoldgicas sobre



el tema; ademas, el establecimiento de unos modos de subjetividad (ads-
cripcién-integracion, resistencia-critica, reclusién-evitacion) como refe-
rentes de andlisis que permitan, no encasillar las practicas y expresiones
juveniles, sino delimitarlas para su comprension.

« Relaciones de afecto y vinculo: Un elemento fundamental en la posibi-
lidad de construir escenarios propicios para el aprendizaje es la posibili-
dad de generar ambientes de respeto, afecto y vinculo. Esta sociedad de
consumo y de relaciones tecno mediadas debe recuperar la posibilidad
del encuentro, de volver a los encuentros fraternos, fructiferos y de com-
pafia.

« Problematizar los fundamentos de la cultura patriarcal: En lo educa-
tivo exige la transformacion de los curriculos, diferenciar los contenidos
y las ofertas de interaccién, para visibilizar los lenguajes, las practicas
y expresiones que plantean miradas discriminatorias, invisibilizantes e
inequitativas entre mujeres y hombres. Asi mismo la reflexion frente al
como se dan las relaciones de poder de los mediadores que interacttan
con los y las jovenes y esto cdmo se manifiesta a nivel macro y micro
social. El género es un concepto politico que obliga a repensar la cultura,
a transformar imaginarios, etc.

Implica construir un pensamiento donde lo femenino y lo masculino existan
en la diferencia, pero en igualdad de oportunidades; implica pensar en un
nuevo sentido de masculinidad; en nuevas construcciones de la identidad
sexual; en la otredad; en nuevas formas de estar, hacer y sentir en la socie-
dad entre diferentes. Todas estas acciones involucran la visibilizacion de las
relaciones excluyentes y marginantes entre mujeres y hombres jovenes y de
éstos con la cultura, donde toda practica de subordinacién, discriminacion e
invisibilizacion es reconocida y tratada, que permita una transformacién en
sus practicas, expresiones, ideas y concepciones excluyentes e invisibilizan-
tes. En esa medida, establecer las formas como se recicla la cultura patriar-
cal, que permita deconstruir y proponer miradas equitativas e igualitarias.

« Educacion para la alteridad y reconocimiento de lo diferente: Quiere
decir que desde las practicas de relacionamiento deben pensarse y esta-
blecer relaciones con el otro/a como apertura, no como instrumento o
analogo*; practicas que permitan dejarse hablar por el otro/a, entender

46Gadamer propone que hay tres formas de ver al otro: como instrumento (que parte de una ca-
racterizacion de su ser, para desde alli identificar aquellas condiciones que pueden servir a los fines
propios. Reduce al otro en su ser moral en cuanto no lo considera en su dignidad personal, y por
tanto la relacién no puede basarse en el respeto), como analogo (Se refiere a aquella representacion
del otro con referencia a la propia subjetividad. El/a otro/a es un yo extendido, no es un tu. Pese
a que en este caso la orientacion no es realmente instrumental, el/a otro/a no es sujeto en cuanto



al otro/o no como objeto de intervencién sino como un complemen-
tario, el cual puede ser mi contradictor, pero no esta en contra mia; en
esa medida se entiende las relaciones entre diferentes como relaciones
conflictivas, de resistencia para crecer, para movilizar y movilizarse, en las
que se incorporan y negocian los saberes, intereses de todos y todas, no
en una perspectiva de tolerancia, sino de complementariedad y sinergia.
Este tipo de relacién seria la que funda las relaciones de respeto y plu-
ralidad entre sujetos plenamente reconocidos en su dignidad personal.
Proponiendo escenarios de encuentro y reconocimiento entre diferen-
tes: hombres y mujeres, jévenes, adultos y adultas, que se encuentran
para el dialogo, la confrontacion fraternal y critica, donde se construyen
nuevos saberes, nuevas practicas, sensaciones, percepciones y vivencias.

« Reconocimiento y promocién de sus formas de sociabilidad juve-
nil: Hay que cambiar las formas tradicionales de entender y clasificar los
procesos de participacion juvenil, para reconocer otras formas de hacer
y vivenciar lo politico y las apuestas colectivas de los y las jévenes.

PARA PUNTUALIZAR: Quienes trabajamos con jovenes no ensefiamos
nada potenciamos sujetos, no centremos la formacion en procesos de
transmision de conocimientos y saberes sino como posibilidad para poten-
ciar los sujetos y movilizar a una actitud de pregunta y aprendizaje.

diferenciable en mi conciencia, sino en tanto asimilable a ella; es decir, aunque se le asuma distinto,
no se le entiende como diferente.) y como apertura(involucra el reconocimiento de que el/a otro/a
es diferente, por lo tanto alguien por interpretar, a la manera de un texto en el que un lector busca
lo que dice el texto y no lo que me dice).(Gadamer, citado por Melich,1994: 98)
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6. LA ESCUELA COMO TEXTO Y CONTEXTO: Algunas pistas para
comprender la compleja escuela de hoy

por Luz Dary Ruiz Botero¥

Para la ciencia su conocimiento es un conocimiento valido porque es des-
contextualizado, o sea la ciencia es valida porque su saber no depende del
contexto del saber, al contrario todos los otros saberes son locales, con-
textuales y por ello menos validos. Entonces la ciencia rehlsa reconocer su
propio contexto, esa es una manera de contextualizar, pero lo hace porque
tiene a su servicio una idea que, mirada desde el paradigma euro céntrico,
es un absurdo, pero es totalmente aceptada por nosotros...la idea que el
universalismo es la gran marca del conocimiento cientifico y de Europa.*®

Aportar a la comprension de los contextos y situar posiciones ético- politi-
ca criticas para la accion profesional ha sido uno de los esfuerzos que me
asisten en mi labor docente universitaria. Sin duda, me orientan las palabras
del maestro Paulo Freire cuando plantea “Mi vision de la alfabetizacion va
mas alld del ba, be, bi, bo, bu porque implica una comprension critica de la
realidad social, politica y econdmica en la que esta el alfabetizado™ y de
Boaventura de Souza cuando cuestiona la descontextualizacién de la cien-
cia. También, mi ejercicio profesional me ha permitido leer en las Escuelas
contextos mas amplios y realidades especificas, asi como buscar compren-
der los multiples textos que en el dia a dia de esta institucion se tejen.

Por lo anterior, este articulo propone una reflexién basada en contextos de
referencia como Colombia, Argentina y México, aunque las generalidades
de ello puedan implicar a toda América Latina. Se construye desde expe-
riencias con comunidades educativas como son: procesos de formacién a
docentes en conflictos escolares y estrategias de transformacion, sistemati-
zaciones con equipos de docentes y estudiantes, investigaciones de convi-
vencia y violencia escolar y finalmente, la formulacién de propuestas locales
como pactos de convivencia escolar y comunitaria para la prevencién de las
violencias y la promocién de relaciones democraticas en las escuelas.

4’Docente- Investigadora. Institucién Universitaria Colegio Mayor de Antioquia y Universidad de
Antioquia. Coordinadora del Grupo de Investigacion en Desarrollo Local y Gestion Territorial. Me-
dellin, Mayo del 2014

“BOAVENTURA DE SOUZA Santos. Por qué las epistemologias del sur?. Universidad Nacional
de Rio Cuarto. Acto de apertura Espacios de-coloniales. https://www.youtube.com/watch?v=WVt-
Mzklvr7c acceso mayo 12 2014 9am

“SFREIRE, Paulo. La educacién como practica de la libertad. 22 ed. Montevideo: Editorial Tierra
Nueva, 1970. Traduccion directa del portugués Educagao como préactica da liberdade, por Lilidn
Ronzoni y prélogo de Julio Barreiro. 32 ed. Montevideo: Siglo XXI Editores, 1997



El texto se estructura en tres partes, el primero debate sobre cémo juega el
entorno en las escuelas desde relaciones de interdependencia, el segundo
enfatiza las implicaciones en la Escuela en tiempos de globalizaciéon neoli-
beral, para ser finalmente, la cotidianeidad de éstas entre sus transitos de
conflictos y violencias lo que ocupe la atencién en el articulo.

El entorno, ;Cémo juega en la Escuela?

Cuando la pregunta se hace por la relacién Escuela- entorno, se visualizan
como posibilidades al respecto (como se representa en el esquema 1): de
total independencia de la Escuela y la Sociedad, es decir que no se influyen
y se aislan ambas; de determinacion de una sobre la otra, escuelas como
aparatos ideoldgicos de Regimenes politicos por ejemplo, o de escuelas
totalmente auténomas de sus contextos. Otra lectura habla de la interde-
pendencia y acé se ancla la opcién nuestra. Asumir la interdependencia es
reconocer que la sociedad y los regimenes politicos establecen marcos de
actuacion, presionan por contenidos, valores e interacciones en el espacio
escolar, pero en la cotidianeidad los sujetos tienen unas autonomias rela-
tivas para resistir, crear o reproducir estos referentes de la sociedad. Esta
Ultima perspectiva, da relevancia al proceso historico, a la autonomia de los
sujetos en tanto seres condicionados mas no determinados por las estruc-
turas sociales, econdmicas, politicas y culturales.

Esquema 1: relacién Escuela- contexto®°

Total independencia de
Escuela y Sociedad

Primacia de la
| Escuela

Sobre la sociedad

Relacion
ESCUELA-
—1 CONTEXTO
Escuela

Dependiente

De Sociedad {}
Relacion de
Interdependencia

SOFuente: RUIZ, BOTERO, Luz Dary. La Escuela: territorio en la frontera. Tipologia de conflictos es-
colares segun estudio comparado en Bogota, Cali y Medellin. Instituto Popular de Capacitacion.
Medellin. 2006. Pag. 41. Disponible http://biblioteca.clacso.edu.ar/ar/libros/colombia/ipc/ruiz.pdf



Es asi como la

... Escuela permeada y permeadora de multiples realidades; exigente y exi-
gida desde las demas instituciones sociales. Escuela como centro del de-
sarrollo social, pero también como eje o componente de contextos mas
amplios donde se hacen visibles formas de reproducirse el sistema neolibe-
ral y excluyente, pero también opciones alternativas para encararlo desde
referentes democraticos, de justicia y equidad. Escuela que se piensa y es
pensada con relacion a su rol social; Escuela que se hace texto a leer e inter-
pretar desde los(as) sujetos educativos que la habitan, pero también desde
los(as) actores(as) sociales que la interrogan; Escuela como contexto social
en tanto ocupa un lugar y es referenciada desde la sociedad en su conjunto;
contexto real y simbdlico por el que transitan las personas en el recorrido
de la vida, dejando impresiones y llevando aprendizajes. Escuela que esta en
los recuerdos de cada persona y en esa medida transita con los(as) sujeto...
Escuela que en tanto institucién de la cultura, tradicionalmente fue creada
para que la sociedad concentrara la transmision cultural y los avances de la
ciencia en sus nifos(as) y jovenes y se diera la transmisién generacion tras
generaciéon.®!

Lo anterior, se puede contrastar con el cambio que se vive en la sociedad al
pasar de referentes Unicos como la religion, la razén o la ciencia a multiples,
siendo visible en las crisis de las instituciones de la cultura como la familia, la
iglesia, la escuela. Por ello, éstas se ven forzadas a constituir multiples cen-
tros de referencia, a veces hasta antagénicos, en su labor de socializacion a
las nuevas generaciones.

Sin embargo, esta escuela, que, pese a las exigencias de la comunidad, ha
pretendido mantenerse inmune a la realidad social, conservando sus practi-
cas, su estructura fisica y curricular y sus légicas pedagodgicas; situacion que
desequilibra ain mas los movimientos que se plantean en la sociedad, en
tanto, si las Instituciones de la cultura estan cambiando de manera acelera-
da, - por ejemplo la familia- y la Escuela se mantiene firme, no respondiendo
a las nuevas demandas y anclada en sus esquemas, que va generando unos
limbos, unos vacios sociales donde no es tan claro a quién le corresponde
asumirlos, con el riesgo de caer en las posiciones conservadoras que sefialan
a la Escuela como la Unica responsable de la formacion de ciudadanos/ as.
Quizas ese poco dinamismo de la Escuela se ampare en el poder que da el

SIRUIZ, Luz, MORANTE, Elizabeth y otros. Desde el Marco: sistematizacién de las estrategias
educativas implementadas por el Colegio “Marco Fidel Suarez” para el abordaje de conflictos
escolares y la promocion de relaciones de convivencias democraticas. Instituto Popular de Ca-
pacitacion Medellin. 2003. pp. 31-32 disponible en: http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/
colombia/ipc/desdeelmarco.pdf)
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conocimiento, en el poder de ser responsable de la formacion de jovenes
y de ocupar un lugar en la sociedad significativo y valorado por su impor-
tancia, reconociendo claro esta, que estos privilegios cada vez son menos
legitimados por las comunidades.>

Es por ello que la escuela en tanto un texto, permite leerse como un micro
mundo interrelacional, donde se promueven y recrean formas del ser huma-
nos estar, sentir, hacer y pensar en sociedad. Es develar los sentidos que alli
se construyen como tarea importante, desde los lenguajes, los imaginarios
y representaciones, las ldgicas de la comunidad educativa. La escuela es un
entramado a descifrar desde los intereses que alli convergen, interpretando
los discursos que transitan en los curriculos y las formas de interaccion en
el aula, en las que se reproducen o resisten las tendencias hegemonicas de
la sociedad.*®

Respecto a la Escuela como contexto, de ella se espera: el encuentro con
amigos y amigas, la capacitacion para el empleo, el avance de la ciencia, la
circulacién de informacion y conocimiento, la formacion en valores como
una expectativa de las familias, a los politicos les interesa que la Escuela les
aporte militantes, la Nacién parece esperar la formacion de ciudadanos que
amen a su patria y la legislacién educativa probablemente intencionara la
formacién integral de sujetos sociales. En el esquema 2 se representa esas
implicaciones por escalas en las escuelas.

Esquema 2: Escuela compleja y abierta®*

Edcuetn %ﬁw/éfa Y Serta

MICROSISTEMAS:

« Relaciones

Interpersonales. SISTEMA:

Sistema Educativo.

« Condiciones
Instituciones.

MACROSISTEMA:
Contexto Nacional

« Situaciones
Estructurales.

SUPRASISTEMA:
Contexto Internacional

Muiltiples las Situaciénes de Conflicto.

S2RULZ, Luz. La escuela: texto y contexto de la formacién e investigacidn educativa. Ponencia Pre-
sentada en la Jornada de Reflexion Educativa: Investigacion Educativa — Practica Docente. Realizada
en Casilda, Santa Fe. Argentina. 13 de septiembre del 2002, p. 4

S3Ibid,. p. 6.

4Fuente: Esquema presentado en la teleconferencia para maestros denominada “Conflictos Escola-
res y Estrategias de Transformacién. Michoacan- Morelia. México Marzo 19 del 2013.




Tenemos entonces, que en tanto espacio social construido histéricamente por
la sociedad y resignificado por quienes la habitan y le dan vida, se ve enfren-
tada hoy a las contradicciones y fragmentaciones propias de estos tiempos,
donde los centros de referencia desaparecen para dar paso a la diversidad,
emergencia de pluralidades que contrasta con la homogenizacion global y
donde los desarrollos cientificos por inimaginados que sean no logran con-
tener la capacidad destructiva del ser humano.>> Escuelas que quiéralo o no,
son permeadas por este contexto de incertidumbre, caos y desorden, de po-
sibilidades y oportunidades para la creacidon y la innovacién. Escuelas que
trasmiten, construyen y recrean conocimientos sobre esas realidades sea que
las encubran, evadan o potencien transformaciones desde la formacién de
sujetos criticos.

Este espacio social no escapa a los sentimientos de orfandad de estos tiem-
pos, a la deslegitimacion de las instituciones bésicas encargadas de la so-
cializacién de las personas y a los reproches por la efectividad de su labor
educativa con las nuevas generaciones. Criticada por su encerramiento o
aislamiento de sus entornos, por sus contenidos y metodoldgicas repetitivas
y poco pertinentes a las demandas de educandos; cuestionada por la verti-
calidad en las relaciones y por el autoritarismo de sus practicas educativas.

Hoy la escuela, no es espacio de socializacion por excelencia, son muchos
otros quienes parecen ejercer de manera mas efectiva esta funcion, medios
de comunicacion, grupos de pares, centros comerciales etc.; los valores de-
mocraticos que se espera fortalezca y construya, no parecen tener mucho
eco en este espacio, la desestructuracion simbolica de la educacién le im-
pide ser “espacio de acogida” en tanto convoca, reciba, proteja y resignifica
socialmente la vida de los sujetos; sus discursos y contenidos cotidianos no
consultan las realidades, demandas y necesidades de educandos, recurrien-
do en muchos casos a conocimientos poco relevantes para la vida en socie-
dad. Quizads como ese legado de la ciencia donde el conocimiento valido es
el descontextualizado como dice Boaventura de Souza Santos.

Las relaciones escuela- entorno antes descritas, en los tiempos actuales, las
visualizamos en dos tendencias que pueden ser asociadas a conflictos es-
colares:

 Escuela que se aisla y se cierra en si misma por temor al contexto: temor al
contagio de problematicas sociales, a padecer los efectos de la fragmenta-
cién y violencia social, a que se vulnere su estabilidad a causa de politicas
y cambios legislativos impuestos por Estados o multinacionales, a la flexi-

SSMELUCC], Alberto. Vivencia y Convivencia: teoria social para una era de la informacién. Edi-
torial Trotta. Madrid 2001



bilizacion laboral de su personal docente y al desborde de sus puertas de
la realidad desechada como lo narra Ghiso:

Usando una metafora, nosotros, los educadores barriamos las escuelas y
dejadbamos la basura afuera, del otro lado de las puertas; hoy abrimos las
puertas y el viento social, la poderosa realidad nos devuelve lo que creia-
mos haber desterrado de nuestros espacios. Queriamos una escuela limpia
de realidad y ahora tenemos que la realidad desechada invade y abate la
escuela. Lo peor es que no sabemos qué hacer; porque nuestras viejas tacti-
cas evasivas ya no dan resultado. La realidad se impone con su abrumadora
perversidad e irrumpe en nuestra comodidad, que en algunos casos no es
mads que mediocridad social.

Este aislamiento que para nada contribuye con la contextualizacién de la
educacion en las necesidades sociales, econdmicas, culturas y politicas de
los educandos, implica la inversion de recursos en disefar dispositivos como
construir muros, enrejar puertas, controlar horarios, registrar pertenencias
que se ingresa a la escuela en las bolsos escolares y en formular normas que
inhabilitan comportamientos y practicas comunes en el contexto cotidia-
no. Ademas de lo anterior, implica el desaprovechamiento de instituciones,
organizaciones o redes sociales que existen en los entornos a las escuelas
y pueden vincularse a la labor formativa de los educandos con el direc-
cionamiento de docentes; es hacer de las ciudades espacios de formacion
ciudadana.*

Es un aislamiento en doble direccién: de un lado al pretender no permitir
el ingreso de realidades sociales a la escuela, como también, en impedir el
transito y la apropiacion de los sujetos escolarizados en las ciudades como
espacios de formacién critica orientados por las escuelas.

« Cuestionamiento a la legitimidad social de la escuela y por lo tanto a la
funcién del docente: Escuela que al descontexualizarse por estar aislada
y al mantener sus estructuras, dinamicas y procedimientos pese al paso
del tiempo, a las dindmicas sociales, a los cambios en los sujetos y a las
demandas que la sociedad en conjunto establece a este espacio social,
resta posibilidades de ganar en pertenencia social, de ser reconocida en
su tarea fundamental y con ello de jugar un papel mas significativa para
la vida digna.

%6GHISO, Alfredo Manuel. Pedagogia y conflicto. Pistas para deconstruir mitos y desarrollar
propuestas de convivencia escolar. En Convivencia escolar: enfoques y experiencias. Cesep de la
Corporacién de Promocion Popular, Medellin, 1998



La escuela que se enfrenta a posiciones conservadoras que pretenden acusar-
la de la fragmentacion social y de los cambios en los valores de la sociedad;
pues desde estas visiones, se les adjudica responsabilidades de formacién
plena a la institucidn educativa pese a las carencias para hacer su contribucién
politica. Asi mismo, este espacio pierde respaldo como centro de desarrollo
de las comunidades, como lugar de encuentro y de diversion, espacio de ex-
presiones culturales, religiosas y politicas.

La Escuela en tiempos de globalizacion neoliberal

Es una Escuela que leida desde el supra-sistema del esquema anterior, nos
sitla en la globalizacién y sus lineamientos administrados desde el modelo
neoliberal, donde la escuela, sus politicas y funcionamiento son condiciona-
dos desde Agencias Multinacionales que profundizan el sistema capitalista
con los ajustes presupuestales para la educacion, los recortes de personal
y la reduccion de contenidos y formas de propiciar el aprendizaje pues, en
Ultimas, lo que interesa al sistema son personas que piensen para si y en su
sobrevivencia, que no problematicen ni interroguen la realidad, apoliticas y
acriticas. Con este foco de analisis desarrollamos el siguiente apartado.

Los ciclos de reformas educativas en América Latina son un referente im-
portante para comprender el asunto en cuestion, al respecto Pablo Gentilli*’
en su trabajo sobre politicas publicas, educacién y ciudadania propone una
periodizacién de éstas.

S7GENTILLL, Pablo. Politicas piblicas educacién y ciudadania. En: Educacion, Globalizacion y de-
mocracia. Seminario Internacional 14 al 17 de enero 2002



Reformas educativas estructurales en América Latina 2

A finales de 70 y principios de 80 se
inician en Chile, luego en México, Ar-

entina, Colombia y Venezuela, y en
a década de los 90, Uruguay y Brasil

Es mas reciente finales 90 y 2000 Los
recursos para las reformas en buena
medida son externos (préstamos y
concesiones del Banco Mundial y del
Fondo Monetario Internacional).Mas
poblacién pobre a las escuelas con
menos recursos para la educacion,
"educacién pobre para pobres”

Ejes: la reforma curricular y el cambio
de los marcos normativos — juridicos
desde los cuales se redefinié el papel
del Estado y el financiamiento de la
educacion

Ejes: Las reformas curriculares con
principios de eficacia, competitividad
y modernizacion. La evaluacion: con
la idea de que la calidad del sistema
educativo puede ser determinada
por pruebas estandarizadas para
educandos y educadores. La forma-
cion docente desde dos tendencias:
Una la transferencia de recursos pu-
blicos para las agencias, que pasaron
a transformarse en las prestadoras
de servicios, al formar educadores. La
otra, es el auge de agencias terciarias
contratadas por medio de concursos
en licitaciones publicas, lo que ge-
nera el desvio de recursos publicos
hacia sectores privados. La calidad:
reducida a los resultados de evalua-
ciones estandarizadas y segun ello se
asignan recursos. La modernizacién
desde la tecnificacién del proceso
educativo. La asignacién de recursos
por demanda al reducirse los recur-
sos en comparacion con el incre-
mento de poblacién que ingresa al
sistema educativo. Minimizacion del
Estado docente: al abandonar pro-
gresivamente su rol de garante del
derecho a la educacién y se limita a
actuar como veedor y fiscalizador de
la escuela.

Caracteristicas ciclo: Pasteurizacion
juridica de la educacién: cambios en
normatividad leyes, decretos, cédi-
gos sin reconocer los contextos de
paises. El ajuste de la oferta para re-
ducir gastos fiscales .Cambio en el
rol de Estado al “estado fiscalizador”
que se centra en herramientas, des-
monta ministerios y deja responsabi-
lidad de educar a regiones.

Caracterizada por: El debilitamiento
de la democratizaciéon de los siste-
mas educativos publicos. La crisis
econémica y politica que genera
sectores mas empobrecidos. El auge
de financiamiento privado de la edu-
cacion, entre ellos las familias

8Fuente: Elaboracién propia a partir de GENTILLL, Pablo. Politicas publicas educacién y ciudadania.
En Educacion, Globalizacion y democracia. Seminario Internacional 14 al 17 de enero 2002




Es desde lo anterior, y retomando a Xesus Jares® cuando se plantea que:

En tiempos de ideologia conservadora y modelo neoliberal como también
de expresiones de mundializacién de la resistencia, la educacion es dispu-
tada desde dos visiones que luchan por la organizacién escolar con todas
las implicaciones politicas, econdmicas y culturales que eso conlleva. De un
lado, la defensa de la educacion como un derecho social, como un satisfac-
tor publico y un bien de democratizacion cultural y, de otro, la educaciéon
COmMO una mercancia, como un negocio que juega en las reglas del mercado
y como un bien de consumo al que se accede desde la demanda.

Dichas visiones pueden percibirse en tres asuntos:

« El primero, la escuela como una organizacién que distribuye recursos
escasos como fuentes de poder en el horizonte de un proyecto politico
de sociedad. Son recursos que en sociedades de la informacién y la co-
municacién certifican conocimientos desde titulos con los que se aspira
a la movilidad social.

- El segundo, la especificidad organizativa de la escuela, en tanto insti-
tucion moderna que sufre la crisis de la modernidad al enfrentarse con
ambigliedades, diversidad de metas, variedad de individuos, jerarquias,
demandas e intereses. La relacion entre escuela y metas educativas fren-
te a decisiones organizativas de espacios, tiempos, contenidos dando
lugar a confrontaciones permanentes.

« Y el tercero, la interrelacion de las escuelas con contextos regionales,
nacionales e internacionales que se disputan la direccionalidad politica
de las sociedades, propicia que las escuelas sean territorios de conflic-
tos propios y otros mas. En contextos de concentracion de riquezas, de
endurecimiento progresivo de desigualdades y de opciones violentas, el
podery el conflicto son caracteristicos de sucesos coyunturales o estruc-
turales de la escuela y de su esencia en la produccién y reproduccién de
conocimiento. Es asi, como la escuela no solo atiende demandas econé-
micas, también reproduce o resiste a estructuras sociales y de transmi-
sion de capital cultural.®

Esta disputa en la escuela como espacio social, entre otros es una lucha por
legitimidad entre numerosos agentes comprometidos con intereses especi-

S9XESUS, Jares. Educacién y conflicto Guia de educacién para la convivencia. Editorial Popular.
Espafia. 2001. p. 79

0RUIZ Luz. La Escuela como territorio en disputa. En: nodos y nudos. Vol. 3, N° 22, Enero — Junio
de 2007. Universidad Pedagdgica Nacional, UPN. Redes Pedagdgicas de Maestros. pp. 6-7 Dispo-
nible:http://publicacionesemv.com.ar/_paginas/archivos_texto/150.pdf



ficos para la escuela, que se distribuyen desigualmente segun las posiciones
de dominacién y dependencia de dichos agentes. Se concreta en la lucha
por imponer la educacién como derecho o servicio, satisfactor o mercan-
cia, bien democratico o bien de consumo. Con las medidas implementadas
desde el neoliberalismo podemos afirmar que lo que se pretende cambiar
son las reglas del juego, el papel de los sujetos y su organizacién mas no el
juego de la educacion en si®!

El modelo neoliberal y las ideologias conservadoras tratan de orientar los
sistemas educativos sobre la imposiciéon de pensamiento Unico que condi-
ciona los modos de pensar, con sentido comun que legitima y naturaliza es-
tructuras y maquinarias de poder que tienen génesis histérica, por lo tanto
es posible de transformar.?

Algunas de las premisas del neoliberalismo con la educacién son: 1) El siste-
ma educativo esta regido por las leyes del mercado de la oferta y la deman-
da. 2) La educacién no es un derecho ni una responsabilidad del Estado sino
que es un servicio al que accede quien tenga la posibilidad econdémica de
hacerlo. 3) La educacion debe ser Util a la economia y 4) Los indicadores del
nivel de educacién de una sociedad se miden en términos de las competen-
cias basicas de las personas y de cobertura de la educacion.®

Como estrategias que segun Jurjo Torres® emplea el neoliberalismo con la
educacién se pueden detallar: la descentralizacion del sistema educativo en
lo econdmico y lo organizativo y la reconcentracién de poder en decisiones
y en contenidos; la privatizacion del sistema educativo con su articulacién al
sistema productivo y la vinculacién de capitales privados; el favorecimiento
del credencialismo y de la excelencia competitiva con la ilusion del ascenso
desde el titulo con el estatus de la entidad que lo imparte; y finalmente,
la naturalizacién de lo individual recurriendo al innatismo y a la despoliti-
zacién, cuyo mayor expresion es el panico moral, al generar ambiente de
responsabilidad de problemas sociales en la labor de docentes y en calidad
educativa y estimular la orientacion privada de las entidades publicas.

En general, podemos establecer cinco aspectos de la incidencia de las re-
formas educativas que influyen de manera directa en la convivencia y los
conflictos escolares, y que pueden asociarse luego con violencia estructu-
ral, como siguiente apartado de este texto: a-La legislacion educativa pues

S1bid. p.9

62TORRES SANTOME, Jurjo. La educacién en tiempos de neoliberalismo: un mundo en crisis y res-
tructuraciones, ediciones Morata. Espafia. 2001

63RUIZ. 2007. Op. cit, p.24
#4TORRES. Op. cit,.



se requiere un cambio de los marcos normativos vigentes. b- Los recursos
econoémicos publicos con nuevos criterios para su asignacion y manejo. c- El
deterioro de las condiciones de trabajo de docentes al implicar una reduc-
cién de los salarios, el incremento del horario de trabajo y de enfermedades,
como la falencia de recursos en las escuelas. d- Los sistemas de evaluacién
con nuevos métodos y criterios de evaluacion en perspectiva de la calidad
educativa. e - La reforma curricular al introducir otros contenidos y nuevos
estandares en la formacion.

La cotidianeidad de la escuela entre sus transitos de conflictos y vio-
lencias

En este sentido la convivencia escolar democratica, implica el reconocimien-
to del otro y la otra, como semejantes y diferentes a la vez, lo cual requiere
la potencializacion de las subjetividades, de las creatividades y de las parti-
cularidades de cada persona; recreando sus historias, costumbres, suefios y
aprendizajes en el sistema educativo. La pretension es que, en la convivencia
escolar democratica tengan lugar las subjetividades y las autonomias de
los sujetos, reconociendo ademas que estas no constituyan obstaculos para
configurar proyectos comunes que promuevan el encuentro en el espacio
escolar. Se trata de aprender a vivir juntos conociendo mejor a los demas,
su historia, sus tradiciones y su espiritualidad y, a partir de ahi, crear un es-
piritu nuevo que impulse la realizacion de proyectos comunes o la solucién
inteligente y pacifica de los inevitables conflictos, gracias justamente, a esta
comprension de que las relaciones de interdependencia son cada vez mayo-
res, y a un analisis compartido de los riesgos y retos del futuro.®

Para comprender los conflictos y las violencias en las escuelas, considera-
mos pertinente partir de la convivencia y las visiones que de ella tienen las
comunidades educativas, pues para algunos es asumida como modelo idili-
co, al ser referenciada a valores y actitudes de dialogo, respecto, tolerancia'y
armonia. Mientras otros la reconocen como estrategia o medio para evitar la
violencia. Son diversas las visiones que referencian la convivencia como una
finalidad de la vida en sociedad y para la cual debe formar la escuela. Desde
jovenes estudiantes, es mas comun asociarla a eventos o actividades de tipo
ludico, recreativo y cultural como paseos, torneos entre otros.

La convivencia en tanto practica social y politica implica la vida en sociedad
y en espacios como la escuela, pero ante todo son aprendizajes que se ad-
quieren con otros y en contextos especificos, como lo plantea Maria Teresa
Uribe al afirmar: Si bien la Convivencia es un valor ético, una virtud social,

5DELORS Jacques. La educacién encierra un tesoro. Unesco.1990. p. 11
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un deber ser, su contenido y su sentido van mas alla de los enunciados y
de las buenas intenciones. La convivencia es ante todo, una practica social
y politica, una manera de ser y de estar en el mundo, una forma de relacio-
narse y de interactuar en la cotidianeidad compleja y cambiante. Y una es-
trategia para construir un orden democratico. A su vez, la convivencia no es
algo que se presenta espontaneamente como si fuera instintiva en los seres
humanos. Por el contrario es algo que se construye, que se produce social
y colectivamente. Requiere no sdlo de conviccion, buenas razones y volun-
tad, sino también de condiciones sociales e institucionales minimas pues,
es ante todo, el fruto del acuerdo, el resultado de un consenso multiple y
de desarrollo que no es permanente y fijo sino movil y cambiante, sujeto a
modificaciones periddicas de acuerdo con los retos y las demandas de las
grandes y pequenas transformaciones sociales... La convivencia no es parte
de la esencia, es construccion colectiva de sujetos.*®

En tantas practicas sociales y politicas, la convivencia democratica, implica
reconocer la heterogeneidad, la multiplicidad y pluralidad de la humanidad,
desde sus interacciones, representaciones, acciones y formas de relacionar
entre si. Amerita el reconocimiento de si mismo, del otro como legitimo
otro y de los conflictos en tanto posibilidades de cambio y transformacion
conjunta.

Esquema 3: Implicaciones del reconocimiento®’

Ser

Inacabado Equipajes

Yitales

Reconocer
IMPLICA
RECONOCIMIENTOS,
Abordar Concepeiones
Otredad Conflictos desde Practicas

DEMOCRATICAS

5

5URIBE, Marfa Teresa. La convivencia politica en la escuela. En: consenso. Revista politica No 1.
1994.p.35

’Esquema presentado en videoconferencia para maestros denominada: “Conflictos Escolares y Es-
trategias de Transformacién”. Michoacan- Morelia. México. Marzo 19 del 2013




Reconocerse a si mismo como seres sociales inacabados, implica asumirse
como ser en permanente construccién lo cual exige la conciencia de inaca-
bamiento “Asi llegamos al punto del que quizas debimos haber partido. El
del inacabamiento del ser humano. Es verdad, el inacabamiento del ser o su
inconclusién es propio de la experiencia vital, donde hay vida hay inacaba-
miento"®®

Reconocer al otro es aceptarlo como interlocutor vélido, como contradictor
dotado de discurso, de palabra y de accién. Es involucrarlo desde lo que él
es y desde lo que él aporta como actor social con derecho a compartir con
nosotros el mismo espacio. Es hacerlo visible, identificable y reconocible, sin
pretensiones de absorberlo hacia nuestra trama social y sin perder nuestra
identidad para asumir la suya. La diferencia es un valor social que se debe
preservary no es un obstaculo a superar; su mantenimiento es la clave de un
proceso de desarrollo que pretende definirse como democratico.®®

El reconocer al otro como legitimo otro en convivencia, pasa por asumir la
pluralidad y la diversidad no como discursos vacios y retoricos que se repi-
ten en todo lado, sino como nociones consientes y practicadas cotidiana-
mente. Finalmente, el reconocimiento de los conflictos como posibilidades
de cambio social y personal, de aprendizajes significativos y de abordaje
en perspectiva de convivencia democratica. Visiones, donde la democracia
como proyecto comun de convivencia, se configura paulatinamente, dando
lugar a la emocion en el convivir en el espacio escolar.”

Si alguien me objetara que el reconocimiento previo de los conflictos y las
diferencias de su inevitabilidad y su conveniencia, arriesgaria a paralizar en
nosotros la decisién y el entusiasmo en una lucha por la sociedad mas justa
organizada y racional, yo le replicaria que para mi una sociedad mejor, es
una sociedad capaz de tener mejores conflictos. De reconocerlos y de con-
tenerlos. De vivir, no a pesar de ellos, sino productiva e inteligentemente en
ellos. Que sdlo un pueblo escéptico sobre la fiesta de la guerra, es un pueblo
maduro para la paz™

Distanciandose del planteamiento de Zuleta, en discursos y practicas escola-
res parece asumirse la convivencia y los conflictos como contrarios, por ello

8FREIRE, Paulo. Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
Siglo XXI editores.

89URIBE. Op.cit,. p. 35.

OMATURANA, Humberto. Transformacién en la convivencia. Dolmer, Ediciones. Segunda edi-
cion. Caracas. 2002. p.29

"IZULETA, Estanislao. Colombia: violencia, democracia y derechos humanos. En: Ensayos. Edi-
ciones Altamir. Bogota. 1991. p.112



se suele recurrir a negar, evadir, rechazar o buscar prevenir y controlar los
conflictos, en tanto se les asocia a problema u obstaculo, desconociendo sus
posibilidades para aportar al desarrollo de este espacio escolar.

De ahi que la nocién de conflictos escolares sea:

Esquema 4: Definicion conflictos escolares’

CONFLICTOS ESCOLARES
Entendidos como: conjunto de situaciones
caracterizadas por divergencias asociadas a

intereses y problemas vinculados a la
reproduccion y transformacion
cultural - politica de los
sujetos y las sociedades.

Estos conflictos se presentan entre individuos,
colectivos y estado y se desarrollan en el
territorio social
de la escuela, implicando su funcién social

La nocién recurre a unos individuos o colectivos que suele ser la comunidad
educativa. A unos problemas que equivalen a asuntos como la disputa por el
conocimiento y por el reconocimiento de los saberes; el poder y las formas
de construirlo en la institucién son una confrontacion permanente en las
relaciones de autoridad; la legitimidad de saber y autoridad son tensiones
frecuentes; la regulacion de comportamientos y el control del cuerpo desde
|6gicas adultocéntricas que chocan con cosmovisiones de los jovenes, es el
encuentro o desencuentro intergeneracional; la socializacién entre hombres
y mujeres con parametros de igualdad también hacen su juego en la escuela
y se expresa en discriminaciones de género en contenidos, textos escolares,
discursos, resaltando diferencias que excluyen e inhabitan, no diferencias
que complementan y potencian el desarrollo; la norma, como institucién de
socializacion basica entra en escena en algunos casos desde la imposicion
autoritaria a su implementacion, en otros en practicas democraticas que ha-
cen participe a toda la comunidad educativa en su construccién y regulacién
en tanto acuerdos para la convivencia escolar.

Y finalmente, a unas expresiones de los conflictos escolares, como la exclu-
sion del sistema educativa de educandos que no responden a parametros

"2Fuente: Esquema retomado de presentacion videoconferencia a maestros denominada “Con-
flictos Escolares y Estrategias de Transformacion”. Michoacan- Morelia. México marzo 19 del
2013.



establecidos académica y disciplinariamente, la desercion de jovenes que
no encuentran en la escuela respuesta a sus necesidades y lugares para
evidenciar sus intereses, discriminaciones de género, de etnia, de condicion
socio-econdémica, de ideologia refuerzan la sociedad excluyente en que vivi-
mos, el maltrato emocional y psicoldgico, cuando no es directamente fisico
como recursos para amoldar y aconductar al otro, al diferente que se resiste
a homogenizar su ser, pensar y actuar en esta institucion.

Es entonces, como podemos resaltar que los conflictos escolares desde la
teoria critica de la educacion son tanto analizadores de la realidad social
desde la escuela, como instrumento para la transformacion de la estructura
y dindmica escolar.”

Los conflictos han sido equiparados a expresiones violentas del mismo, lo
cual propicia la invisibilizacién de problemas sobre los que se deben unir
esfuerzos para su superacion.

...lo Unico que es absolutamente mudo es la violencia, porque la violencia
carece de discurso, no media una palabra...Y el discurso no es solamente
lenguaje, no alude solamente a que se tenga un cddigo comdn...el discurso
es ante todo sentido, es ante todo persuasion, forma de contestar, forma de
argumentar. Para que exista el discurso es fundamental reconocer al otro,
como capaz de argumentar, de expresar su palabra™

Esa mudez de la violencia, al no reconocer al otro como legitimo se evidencia
en los espacios sociales como las escuelas, siendo alli donde reconocemos
la violencia escolar, por los actores que implica como estudiantes, docentes
y directivas, pero ademas porque suele desarrollarse en dicho espacio y con
problemas que competen a la labor educativa o la sociedad en su conjunto
y que se escenifican en la escuela comprometidas sus funciones sociales y
las comunidades educativas.

Para redimensionar las visiones de violencia y connotarla en plural, Johan
Galtung propone la violencia directa, la violencia estructural y la violencia
cultural™

73RUIZ, BOTERO, Luz Dary. La Escuela: territorio en la frontera. Tipologia de conflictos es-
colares seguin estudio comparado en Bogota, Cali y Medellin. Instituto Popular de Ca-
pacitacién. Medellin. 2006. Disponible http://biblioteca.clacso.edu.ar/ar/libros/colombia/ipc/
ruiz.pdf
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La primera violencia, la directa, es la clasica, quizas mas referenciada en los
estudios; se dirige al cuerpo humano con acciones como asesinato, desa-
paricion, maltrato y a la infraestructura de los pueblos con su destruccion;
es comun que en los paises existan especialistas en precisar indicadores o
medidas de esta violencia desde conflictos bélicos o guerras como maximas
expresiones de la misma; tiene que ver con conductas o acciones inten-
cionadas de los sujetos sociales para causar dafio y eliminar al otro. La
segunda, es la estructural asociada a las condiciones de exclusion-contra-
dicciéon del sistema y se expresa en la pobreza por privacién a necesidades
humanas basicas y en la represién e incumplimiento de la plena vigencia
de los Derechos Humanos como acuerdo establecido en tanto minimo de
humanidad. La ejecutan actores que detentan poder al incidir en la vida de
las personas, pueden ser gobiernos, multinacionales, empresas u otros. Y
finalmente, la més reciente y menos referenciada en las investigaciones, la
violencia cultural, quizds como base de las anteriores, pues desde los ima-
ginarios y representaciones se reproduce el autoritarismo, la naturalizacion
de la desigualdad y la injusticia como mecanismos propios de esta violencia.
Se suele soportar en suposiciones y actitudes de los sujetos, que respaldan
las violencias cualquiera sea su naturaleza.

En la escuela estas violencias se expresan de diferentes formas, tanto entre
la comunidad educativa proyectdndose en la sociedad, como en el entorno
local con la escuela donde hacen presencia actores barriales, municipales y
nacionales que influyen en la institucién. Con la intencién de contextualizar
la escuela y las practicas educativas de la realidad Latinoamérica en rela-
cién a las violencias establecidas por Galtung: violencia directa, violencia
estructural y violencia cultural en una perspectiva de paz positiva, se retoma
las elaboraciones del Médulo de Enfoques la clase 1 del Curso Virtual, Con-
flictos Escolares y Estrategias de Transformacion realizado por el Instituto
Popular de Capacitacion para la Confederacién de Trabajadores Docentes
de la Republica de Argentina en 2003, 2004 y 2005

Quizas es menor la incidencia de la primera violencia en los espacios escola-
res en la generalidad de nuestros paises, -aunque la tendencias es a aumen-
tar- no podemos afirmar lo mismo de la violencia estructural y cultural, pues
las politicas educativas afrontan reformas desde las que se justifica menor
inversion, mayor eficiencia y rentabilidad del sistema, privatizacion de dere-
chos desde la consigna de calidad, reduccion de la educacion a servicio que
juega en las leyes del mercado como se abordo en el anterior planteamien-
to. A lo anterior, mas de caracter estructural se le suma las practicas cultu-
rales que en las escuelas reproducen imaginarios, representacion y sentidos
de lo publico, los derechos y deberes de forma limitada, el ser ciudadano



que desafortunadamente naturaliza fendmenos como la pobreza, la inequi-
dady las violaciones de los derechos.

En la relacion escuela y la violencia directa que es dirigida al cuerpo del otro,
en su esencia fisica, moral o sicoldgica, y escenificada en el espacio escolar,
suele ser mas frecuente en tiempos de dictaduras, de guerras civiles o entre
Estados, asi como en conflictos armados internos, o graves expresiones de
violencia social.

Respecto a la escuela y la violencia estructural, el Chileno Hopenhayn en
sus esfuerzos por explicar los conflictos violentos en América Latina, asume
como eje de analisis la exclusién en la regidon en tres aspectos: desarrollo
con exclusion, exclusion politicay la cultura represiva que pueden ser leidos
en la educacion desde los 90 en las desigualdades sociales cada vez mas
marcadas, dificultan la obtencion de recursos minimos para la educacién de
las familias, pero también la carencia de condiciones dignas para el ejercicio
de la practica educativa en sentido locativo, textos escolares, entre otros. En
las legislaciones sobre el empleo y su flexibilidad, impacta concretamente
en el desempleo y la informalidad en este, propicio el trabajo infantil como
forma de sobrevivencia donde el tiempo para el estudio es residual ante
la emergencia de poderse alimentar y asegurar la vivienda propia y de la
familia; la pauperizacion en el trabajo de docentes cada vez con menores
posibilidades de su dignificacion profesional y mas desvalorado su rol social.
En las condiciones de insatisfaccion de necesidades basicas de la poblacion,
articulado a lo anterior es de gran magnitud los niveles de desnutricién de
la poblacién en especial de niflos-as, constituyéndose ademas en causal de
muerte, esta situacion impide el desarrollo integral y por lo tanto reduce
posibilidades de aprendizaje en la nifiez Y también, en los derechos como
servicios en el mercado, se privatizan, se ofertan en calidad para quien pue-
da acceder a ellos, la educacién de sectores marginados se ve afectada en la
destinacion de recursos por parte del Estado, y en la tendencia generalizada
a su administracion desde sectores privados, reforzando desde medios de
comunicacion su legitimidad en eficiencia, eficacia y calidad ante el despres-
tigio de lo publico.

Respecto a la exclusién politica por ausencia o pérdida de legitimidad del
Estado, como también por la tendencia autoritaria de los regimenes se pue-
de inferir: 1 La desarticulacién de derechos y fragmentacién de la educacion
como servicio. 2 Las politicas exigidas desde agentes multinacionales que
no consultan las realidades especificas y se encargan de salvaguardar sus in-

7SHOPENHAYN, Martin. Conflicto y violencia: pantalla sobre un horizonte difuso. En: Construir
la paz. Memorias del Seminario Paz, Democracia y Desarrollo, Bogota: CEREC. 1990



tereses a costa del bienestar humano. 3 El esfuerzo por reducir el déficit fis-
cal a costa de la garantia de los derechos econémicos, sociales y culturales,
de las condiciones adecuadas para la prestacion del derecho a la educacion
y la insercién en el mundo globalizado. 4 La falta de cultura politica en las
regiones que se encarguen de veedurias y de exigir al Estado, promoviendo
mecanismos de participacién y de protesta social.

La cultura represiva como dispositivos del orden cultural y simbélico
que emplean los regimenes para legitimar sus acciones y reproducir tenden-
cias hegemdnicas. La emergencia del autoritarismo desde estos dispositivos,
se difunde desde culturas autoritarias de la sociedad civil que se encargan
de reforzar habitos e ideologias que poco favorecen el dialogo, la democra-
ciay la vigencia de los derechos humanos: 1 Practicas autoritarias transmiti-
das desde espacios de socializacién como familia y escuela, que configuran
representaciones de la opcion violenta para el logro de propésitos. 2 Milita-
rizacion de la politica, incremento de medidas de seguridad, reconocimiento
de actores armados y no de movimientos sociales. 3 Desmembramiento de
organizaciones sociales y sindicalistas, como el caso de los magisterios o las
confederaciones de trabajadores docentes amenazadas, asesinados o desa-
parecidos por sus protestas o desarticulados por la sobrevivencia econémi-
ca. 4 Manipulacién de informacioén y censura a posiciones criticas, el control
de medios masivos de comunicacién por sectores politicos y empresariales
que emplean para reproducir sus intereses y generar opinion favorable a la
privatizacion, a la desregulacion laboral, al autoritarismo como camino para
el cambio y a la irresponsabilidad del Estado. 5 Incremento de la segrega-
cién entre "buenos” y “malos”, “terroristas” y “salvadores”, polariza posicio-
nes, refuerza ideologias conservadoras.

En cuanto a la escuela y violencia Cultural: Este tipo de violencia, asumido
como la reproduccién o fortalecimiento desde ideologias o practicas edu-
cativas de la injusticia, la desigualdad y el incumplimiento de los Derechos
Humanos, proponemos leerlas desde la tipologia de conflictos que Alfredo
Ghiso (1998) establece en sus reflexiones sobre conflicto y pedagogia 1 Vio-
lencias culturales significadas en el no-reconocimiento de los saberes de
los sujetos, de sus experiencias particulares y ante todo de sus necesidades
para apropiarse la realidad social que los reta permanentemente a sobrevi-
vir y transformarla. Es el conocimiento tradicional, entendido como verdad
absoluta que reposa en libros y en docentes, concepcidn que establece re-
laciones verticales y deslegitimaciones de otros saberes. 2 El control sobre
el cuerpo, el cuerpo como el primer territorio humano, la corporalidad que
permite establecer relacion con otros; en su decoracién, su manejo y su
comportamiento, para lo cual la escuela dispone de dispositivos y normas



que regulan. 3 El tercer conflicto es el que se da a nivel de las representacio-
nes, de los constructos simbdlicos, de los imaginarios en el espacio escolar.
Las representaciones e imaginarios desde los que se justifican y legitiman
los anteriores, asuntos que a nivel de mentalidades y su perfilamiento per-
miten escuelas del control y no de la emancipacion, escuelas para el orden'y
no para el caos, escuelas para el funcionamiento social y no para su transfor-
macién, escuelas para obedecer y no para construir criticamente, escuelas
para un futuro y no para la vida, escuelas para otros y no escuelas para los
propios.

Aportar a la construcciéon de paz positiva, entendida como presencia de
justicia social y minimo de violencias, implica alterar estas tres formas de
violencia, requiere de propuestas y estrategias creativas e innovadoras que
tengan la capacidad de afectar tanto la estructura del sistema excluyente en
el que vivimos, como las mentalidades y cosmovisiones de la comunidad
educativa desde sus practicas cotidianas, para edificar desde ahi, desde lo
macro, pero también desde los micro espacios sociedades democraticas,
incluyentes y justas donde todos, absolutamente todos los seres humanos
tengamos un lugar en condiciones dignas; en donde la educacién como
derecho social inalienable sea esencial en tanto medio para el desarrollo
integral de personas, instituciones y sistemas.

Es asi como propiciar practicas democraticas de convivencia escolar, exige
ademas de condiciones sociales, econémicas y politicas, que se fortalezca el
papel de las escuelas, potenciando la voluntad politica de los sujetos en las
escuelas para promover la democracia y propiciando interacciones donde
los derechos humanos sean los orientadores de la dignidad humana. El reto
que nos plantean estas practicas es que la sociedad en su conjunto nos
vinculemos al desarrollo de la educacién, configurando un proyecto politico
para la construccion de sociedades equitativas, solidarias y democraticas en
las cuales las escuelas pueden ser texto y contexto de las complejas realida-
des actuales.
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7. EL DERECHO AL DEPORTE Y LA RECREACION EN CONTEXTOS DE
VIOLENCIA Y EXCLUSION SOCIAL. LAS CARAS DE LA CIUDAD Y LOS
DESAFIOS DEL SER CIUDADANO.

por Yenni Maritza Salazar

“Las ciudades deben ser un ambito de realizacion de todos los derechos
humanos y libertades fundamentales, asegurando la dignidad y el bienes-
tar colectivo de todas las personas, en condiciones de igualdad, equidad y
Justicia. Todas las personas tienen el derecho de encontrar en la ciudad las
condiciones necesarias para su realizacion politica, econdmica, cultural, so-
cial y ecoldgica, asumiendo el deber de la solidaridad (Foro Social Américas,
2004)".

Introduccion

Nuestras ciudades latinoamericanas se configuran en la actualidad desde
escenarios y relaciones cambiantes, conflictivas y contradictorias como re-
sultado de las tendencias globales. Se constituyen desde espacios de con-
fluencia de intereses, necesidades y posibilidades que hacen visible el en-
tramado que define las particularidades urbanas, evidenciando en ello la
aparicion de nuevas experiencias y actores que luchan por el reconocimien-
to del derecho a la ciudad.

Aun persisten problematicas de grandes dimensiones que vienen afectan-
do negativamente a la sociedad latinoamericana, como lo muestra nota-
blemente el aumento de la desigualdad, la exclusiéon y las conflictividades
que se resuelven por via de la violencia. A pesar de la existencia de politicas
publicas que promulgan en sus discursos cambios sociales, poco se avanza
en transformaciones significativas frente al mejoramiento de las condiciones
de vida de la poblacidon y constantemente aquellos mas vulnerables, se ven
enfrentados a situaciones que limitan sus posibilidades para realizarse ple-
namente como sujetos de derechos.

Es necesario que la dindmica de este contexto confronte el quehacer de las
politicas en relacion al cumplimiento del derecho a la ciudad, lo cual implica
que avancen como mediadoras de la participacion de las comunidades des-
de su reconocimiento, haciendo visible sus voces y propuestas. Fortalecer
su participacion y su poder de incidencia en la construccién de politicas de
ciudad, no meramente consultivas, sino como protagonistas en las inicia-
tivas que surgen desde sus particularidades culturales, desde sus propias
necesidades y sus trayectorias organizativas.



Propiciar un acercamiento a las caracteristicas que configuran estos con-
textos en la contemporaneidad, implica por un lado, la posibilidad de
acercarnos y reflexionarlos desde los lugares que nos brindan las practicas
educativas gestadas en estas realidades de ciudad, y por el otro, reconocer
en ello los nuevos desafios para enfrentar creativa y estratégicamente su
transformacién. Por esto, la invitacion a conocer desde experiencias peda-
gogicas que a través del deporte, la recreacion y el uso del tiempo libre, en
el ejercicio de su cumplimiento como derecho, practicas significativas que
se convierten en propuestas que aportan a los desafios del contexto de la
ciudad, fortaleciendo la accion ciudadana en via a promocionar escenarios
de convivencia desde la transformacién de las conflictividades, la exclusion
y la violencia social.

Asi uno de los mayores retos es lograr generar procesos de formacion ciu-
dadana donde conjuntamente las personas logren acercamientos, lecturas
y reflexiones criticas de los contextos donde se dan las practicas deportivas
y recreativas, en el cual se permita identificar cambios, tensiones, oportuni-
dades, limitantes, que condicionan las posibilidades de una vida digna. De
igual forma, continuar promoviendo procesos de ciudadania frente a la rei-
vindicacion de los derechos humanos, fortalecer los procesos organizativos
y participativos para la dignificacion de la vida y la construccién democra-
tica de la sociedad.

En el siguiente texto se dard un acercamiento a las realidades que configu-
ran las practicas educativas a través del deporte y la recreacién en la ciudad,
para ello, se ubicara en un primer momento, el deporte y la recreacién como
un derecho, un acercamiento a los lineamientos internacionales que exigen
a los Estados avanzar en su cumplimiento y garantia. En segunda instancia,
abordaremos los aspectos que vienen caracterizando el contexto de ciudad
donde situaciones de conflicto, violencia y vulneracién sistematica de los
derechos econdémicos, sociales y culturales de la poblacién, condicionan o
inciden en el desarrollo de las practicas pedagdgicas. Y por ultimo, nos acer-
caremos a las caracteristicas de algunas practicas deportivas y recreativas y
las formas como vienen confrontando los retos del contexto para fortalecer
la accion ciudadana y la promocion de la convivencia en la ciudad.

El deporte y la recreacion como derecho fundamental

Los derechos humanos estan constituidos por un conjunto de principios de
caracter integral y universal, lo que exige una responsabilidad directa de
los Estados para velar por su garantia y cumplimiento a toda la sociedad. El
deporte y la recreacion consagrado como un derecho en cuanto es conside-
rado una condicién esencial para dignificacién de las personas, contribuye al



mejoramiento de la calidad de vida y al desarrollo humano, social y cultural
de una sociedad. Por ello, los Estados desde los Derechos Econémicos So-
ciales y Culturales, estan llamados a considerar este aspecto como un moti-
vo de inversidn prioritaria, aportando en el disefio de politicas y programas
que garanticen el ejercicio de este derecho a los ciudadanos.

Los derechos garantizan a los seres humanos y colectivos la expresion de su
cultura, la transformacién de su identidad, la valoracion de sus saberes, creen-
cias, tradiciones, cosmovisiones a través de los cuales otorgan sentidos a su
existencia. Por ello el derecho al deporte y la recreacidn garantiza que:

(...) todo ser humano pueda construir su corporalidad y aprovechar el tiem-
po de ocio, disfrutando libremente de medios y escenarios para el desarrollo
de actividades, expresiones o manifestaciones deportivas y creativas; este
disfrute debe darse acorde a sus gustos, tendencias, intereses y condiciones
especiales. En este sentido, este derecho vela por el desarrollo del ser ltdico
y creador de cada ciudadana y ciudadano, de manera individual y colecti-
va, a partir de sus sentimientos, emociones, percepciones y vivencias y por
la creacion y re-creacion de nuevas relaciones y expresiones vinculadas al
juego, el baile, el deporte, la risa, el canto y, en general, a todas aquellas
manifestaciones que posibilitan el despliegue de capacidades y potenciali-
dades corporales en la vida cotidiana (...) (Alcaldia Mayor de Bogota, 2011)

Desde los acuerdos internacionales en materia de deporte y recreacién, se
han desarrollado diferentes pactos, declaraciones, cartas y convenciones,
para exigir y avanzar en el cumplimiento de este derecho, a través del es-
tablecimiento de marcos juridicos, leyes y reglamentaciones que permiten
orientar la definicién de politicas y el desarrollo de programas. Algunos li-
neamientos a nivel internacional corresponden a los siguientes:

+ Cartainternacional de la educacién fisica y el deporte, UNESCO 1978,
donde se concede al deporte y a la educacion fisica el titulo de derechos
fundamentales. Las naciones adscritas a la UNESCO se comprometen a
favorecer las actividades deportivas y recreativas en especial en los pai-
ses y en los sectores menos favorecidos.

« Declaracion del Milenio, Resolucion aprobada por la Asamblea Ge-
neral 55/2, ONU (Septiembre de 2000), donde se afirma que el depor-
te, ademas de actividad fisica y habito saludable, puede ser un elemento
para encontrar y mantener la paz.

« Cartalberoamericana del Deporte (1993), los Estados deben promover
y difundir el deporte como elemento fundamental del desarrollo huma-
no integral y con esto fomentar la construccion de una cultura deportiva,



reconociéndolo como un bien social y un estilo de vida. En el caso del
juegoy la recreacion, esta declaracién los reconoce como una estrategia
para superar situaciones derivadas de los conflictos o de los problemas
sociales.

« Declaracion sobre Mujer y Deporte con apoyo del Comité Olimpico
Internacional, Brighton - Reino Unido (5 al 8 de mayo de 1994), el
objetivo de esta declaracion es incluir por completo a la mujer en todas
las manifestaciones deportivas existentes. Los Estados deben elaborar
las politicas y estrategias por medio de las cuales las mujeres y nifias
puedan acceder al deporte en ambientes seguros.

« El deporte como medio de promover la educacién, la salud, el de-
sarrollo y la paz, ONU (A/RES/60/9, 3 de Noviembre de 2005). En el
2005 fue proclamado por la ONU el afio Internacional del Deporte y la
Educacion Fisica. Mediante esta resolucidn se determinaron las estrate-
gias por medio de las cuales, estas actividades servirian para promover la
educacién, la salud, el desarrollo y la paz, a través de diferentes progra-
mas y acciones realizados por los paises miembros de esta organizacién.

« Declaracion de los Derechos del Niio, aprobada por la asamblea ge-
neral de la ONU el 20 de Noviembre de 1959, donde los nifios y nifias
deben disfrutar de los juegos y las actividades recreativas con fines edu-
cativos. La sociedad y el Estado deben garantizar este derecho.

+ Cumbre Latinoamericana y Caribeia de la Educacidn Fisica y Primer
Congreso Iberoamericano de la Actividad Fisica, La Habana — Cuba
(13 de Abril de 2006) Treinta paises se reunieron en La Habana para
discutir la importancia de la practica de la Educacion Fisica. Surgio la
necesidad de crear nuevas alternativas, con las cuales no sélo los nifos,
sino también todas las personas sin importar su edad, tengan acceso a la
educacion fisica independiente de la educacion formal.

Teniendo en cuenta los referentes internacionales, el papel del Estado debe
orientarse a respetar y garantizar las condiciones para el gjercicio efectivo y
progresivo del cumplimiento del derecho al deporte y la recreacion, orien-
tando las actividades de las instituciones publicas hacia su cumplimiento,
otorgando un papel relevante en la definicidn de politicas y actividades re-
lacionadas con el desarrollo de la actividad fisica y el uso del tiempo libre
en los territorios, como asunto de formacion ciudadana donde las personas
cuenten con herramientas para el ejercicio de sus derechos.



Las caras de la ciudad: contextos de violencia y exclusion social

Un acercamiento a los aspectos mas relevantes que configuran en la actua-
lidad los contextos de las practicas educativas desde el deporte y la recrea-
cién, estan atravesados por una multiplicidad de factores caracterizados por
las contradicciones de la globalizacién. La globalizacién se viene compren-
diendo como un proceso diverso que se manifiesta en diferentes ambitos
de una sociedad. Se caracteriza por el flujo de capital, recursos, mercancias,
fuerza de trabajo, patentes, culturas, imagenes, informacion, conocimientos
que operan a través de diversas estrategias econdmicas, politicas y cultu-
rales, incidiendo de manera significativa en diferentes ambitos de la vida
social.

Las ciudades en la contemporaneidad se convierten en las principales re-
ceptoras de las tensiones y conflictos generados por la dindmica global. El
aumento de la desigualdad social, la violencia y la exclusién en un gran sec-
tor de la sociedad, evidencia la l6gica de sus contradicciones. La sistematica
vulneracion de los derechos, relacionados con los procesos de privatizacion
que aun persisten, afectan las garantias de acceso y el cumplimiento de los
derechos fundamentales como salud, educacién, servicios publicos y vivien-
da dignas, al igual que el deterioro de las condiciones laborales que se ven
afectadas por el modelo de flexibilizacién, por la presencia de la inversion
extranjera y multinacionales en el territorio.

La falta de empleos dignos incide significativamente en las condiciones de
vida de los ciudadanos. El desempleo, la inestabilidad laboral, la discrimi-
nacion, la disminucion de garantias y el crecimiento de la informalidad,
siguen siendo problemas que agudizan la pobreza y exclusién en la ciudad.
Una de las mayores preocupaciones de los hogares estéa relacionada con la
falta de ingresos, situacién que impide asumir las exigencias cotidianas de
sobrevivencia, la compra de alimentos, el pago del arriendo, los servicios
publicos y otros gastos relacionados con el tema de la salud, la educacién
y la recreacién.

Por otro lado, el contexto de salud no es nada favorable. El aumento de en-
fermedades en la poblacion, sumado a las dificultades de acceso y calidad
en la atencion, se convierten en uno de los mayores obstaculos para ingre-
sar al sistema de salud. Son desgastantes los caminos administrativos que
las personas tienen que atravesar para lograr un diagnostico de médicos
especialistas, incluso se ve la necesidad de recurrir a herramientas juridicas
con el fin de hacer valer el derecho a la salud. Esto es el resultado de la
creacion de sistemas donde prevalecen las necesidades financieras de las
entidades prestadoras de servicio, sobre las demandas fundamentales de la



poblacion, centrandose mas en el manejo de costos que en los servicios que
se ofrece a las personas.

En el ambito educativo, el contexto no se aleja de las tensiones generadas.
Las condiciones educativas para los habitantes de las zonas mas pobres de
las ciudades siguen siendo desfavorables. A pesar de las campafias para
evitar el abandono de la poblacién al sistema escolar, se siguen presentado
situaciones de desercion que afectan el derecho a la educacion. Factores
como la falta de ingresos en los hogares, el maltrato escolar, la discrimina-
cién, el conflicto y la violencia en los territorios, son entre otros, causantes
de esta situacion. La violencia se ha trasladado al interior de las aulas de
clase y los jovenes sienten temor por las amenazas, esto hace que las fami-
lias se desplacen a otros lugares de la ciudad, lo que obliga a los jovenes a
desertar de las instituciones educativas.

En los procesos de formacion superior, la probleméatica gira en torno a las
limitadas posibilidades para ingresar a una educacion de calidad. La prepa-
raciéon para responder a los retos del medio estad siendo insuficiente. Son
pocas las herramientas para asumir los desafios en las diferentes areas de
conocimiento, generando posteriormente situaciones de discriminacién en
el medio laboral por la falta de capacidades para responder a las exigen-
cias requeridas. Por esto, es necesario que los sistemas educativos de las
ciudades respondan a las demandas reales de los habitantes, no basta con
mostrar cifras de cobertura, es necesario considerar las condiciones socioe-
condmicas de la poblacién para garantizar el pleno disfrute del derecho a
la educacién.

Por otro lado, las ciudades que vienen creciendo urbanisticamente en in-
fraestructura, traen consigo la invisibilizacién de las necesidades prioritarias
de la poblacion. Una preocupacion que se desprende de esta situacion, se
relaciona con la carencia de viviendas dignas para los habitantes mas pobres
de las ciudades. Algunas se encuentran ubicadas en zonas que representan
un alto riesgo, y otras, carecen de servicios publicos basicos, condiciones
que viven especialmente las personas ubicadas en los barrios periféricos,
quienes no cuentan con la infraestructura necesaria que les garantice el ac-
ceso a estos servicios que son esenciales para la vida digna y el bienestar
general. Este panorama plantea la necesidad de politicas de vivienda y ser-
vicios publicos, que garanticen una justa distribucion de la renta urbana y
el acceso equitativo a servicios publicos dentro de los criterios basicos que
brinden condiciones de habitabilidad digna y segura a las personas.

De igual forma, la implementacion de propuestas urbanisticas contempla-
das en Planes de desarrollo, responden cada vez mas a demandas de mer-



cado, visionando ciudades competitivas y espacios de inversidn extranjera,
motivo de tensién con las comunidades, puesto que lleva a un segundo
plano la solucién de las problematicas prioritarias para la poblacién, dando
un lugar privilegiado a la construccién de nuevas arquitecturas en la ciudad.

En términos de conflicto y violencia, la ciudad se sigue configurando sobre
problemas de gobernabilidad con aumento de grupos armados ilegales que
a través de acciones delictivas como el trafico de drogas, armas, intimida-
cién y muerte sistematica de la poblacion, ejercen controles econémicos y
sociales, generando disputas permanentes debido a la presencia de distin-
tos intereses y actores en las zonas (Salazar, 2010), aumentando la lucha
territorial y los indices de muerte por violencia a raiz del enfrentamiento
entre bandas delincuenciales, ademas de los desplazamientos intraurbanos.

La poblacion mas afectada por la violencia siguen siendo los nifios, los jove-
nes y las mujeres, con la vinculacion a través del reclutamiento forzado, las
deserciones escolares, las violencias sexuales, las intimidaciones y amenazas
sistematicas. Frente a estas situaciones, una de las respuestas mas frecuen-
tes por parte de los gobernantes es el aumento de la fuerza publica con
presencia policial y militar en las ciudades, sin embargo esta estrategia es un
fracaso y como resultado de ello, la represion y el abuso de poder por parte
de la institucién policial, viene generando nuevos problemas de seguridad
para la poblacién, puesto que se ha demostrado las crecientes practicas de
corrupcion y de alianzas con los grupos delincuenciales para participar de
practicas ilegales.

El panorama es preocupante cuando las acciones de violencia avanzan so-
bre los territorios e incrementan y profundizan las situaciones de vulnera-
bilidad y de exclusion, cuando las condiciones de pobreza siguen privando
y marginando a la poblacion de posibilidades para tener una vida digna.
Sin embargo, los conflictos también han motivado el surgimiento de nuevos
actores y procesos en la ciudad. Se hacen visible en el escenario urbano
nuevas agrupaciones y expresiones de resistencia, grupos de jovenes, cultu-
rales, ambientales, grupos comunitarios, asociaciones. Se viene potenciando
nuevas estrategias de participacion politica en la ciudad para transformar
situaciones de conflictividad y precariedad. También se han generado pro-
cesos de reflexion desde la ludica, la actividad fisica y el deporte para forta-
lecer espacios de encuentro, de convivencia ciudadana y de ejercicio de los
derechos.

Tensiones en el ambito cotidiano

Las tensiones generadas en el contexto de ciudad inciden de forma signifi-
cativa en el &mbito de las relaciones cotidianas y de convivencia de sus habi-



tantes. Algunos conflictos como las peleas vecinales y familiares por falta de
tolerancia y respeto a la diferencia; la discriminacidn por razones de género,
opciones sexuales o diferencias politicas, se convierten en desencadenantes
de violencia fisica y verbal, lo que viene incidiendo en las relaciones familia-
res y comunitarias.

En el ambito familiar, las relaciones se ven afectadas por la ausencia de los
padres quienes por las precarias condiciones econémicas se ven obligados
a mantener largas jornadas laborales, lo que impide acompafar a sus hijos
en sus diferentes espacios y actividades cotidianas; es asi como se evidencia
la falta de espacios de didlogo y de integracién para construir y disfrutar de
los afectos.

De igual forma, otras situaciones familiares se ven reflejadas en la condicién
de desamparo de personas de la tercera edad, en el descuido y rechazo a
la poblacién en situacion de discapacidad y en la falta de acompafamiento
familiar a nifos, adolescentes y jovenes. Ademas, en el caso de la poblacion
infantil y adolescente de la ciudad, las agresiones por parte de los mayores y
la explotacién laboral de las cuales son victimas, siguen representando uno
de los mayores problemas sociales.

Las limitaciones econdmicas de los hogares hacen que los nifios abandonen
sus actividades escolares, deportivas y recreativas y se inserten en el medio
laboral desde temprana edad. Trabajos como vender, maquilar, cargar, lavar
ropa, reciclar, son algunas de las actividades en que trabajan los nifios y
nifias, por la que reciben alguna remuneracién econdmica (Corporacién juri-
dica Libertad, 2010). El trabajo infantil es una de las problematicas familiares
y sociales donde mas se vulnera los derechos de esta poblacién, poniendo
en peligro su salud, bienestar y su vida.

Asi mismo, las condiciones actuales de violencia que atraviesa la mujer afec-
ta notoriamente sus derechos, a esto se suma las situaciones de discrimina-
cion por los cuales transita cotidianamente en relacion a las oportunidades
para el desarrollo y su realizacion personal. La mujer de hoy esta cargada de
multiples responsabilidades: laborales, académicas y domésticas, entre las
que no siempre cabe un espacio de disfrute del tiempo libre, para el deporte
y la recreacién o la cultura.

Por otro lado, también esta la poblacién en situacidon de discapacidad, de
los cuales se evidencia privaciones frente a las oportunidades laborales,
educativas, recreativas, ademas de las dificultades para vivir en una ciudad
que carece de infraestructura para su movilidad en diferentes espacios; a
esto se le suma la preocupacion que genera en las familias, especialmente
de bajos recursos, el costo que implica su cuidado en casos especiales, el
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desconocimiento de herramientas para acompafar a esta poblaciéon y pro-
porcionarles elementos basicos para que aprendan a desenvolverse en el
medio social.

De esta manera, los desafios del contexto para las practicas educativas a
través del deporte y la recreacion en la ciudad, implican no sélo transfor-
mar las diferentes tensiones y conflictividades a través de estrategias que
promuevan la convivencia ciudadana, sino ademas reconocer las diferentes
necesidades de la poblacién y las particularidades desde las cudles se confi-
guran como sujetos de derechos.

GRAFICO 1.

Contexto de las practicas educativas a través del deporte y la recreacion
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Enfrentando los desafios del contexto desde el deporte y la recreacion

Las précticas educativas a través del deporte y la recreacion responden a
una labor pedagdgica que se concibe desde las posibilidades de aportar al
mejoramiento de las condiciones de vida de los habitantes de la ciudad a
través de la promocion de la convivencia, el fortalecimiento de la accién ciu-
dadana en el gjercicio de exigibilidad de sus derechos. Reconocer el caracter
pedagdgico de estas practicas, implica hacer visible acciones que educany
potencian ciudadanos, que fortalecen espacios de encuentro, socializacién y
reconocimiento por la diferencia.
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Estas practicas son acompafiadas por educadores sociales con un perfil so-
cial y comunitario, en su mayoria con experiencias en educacion fisica. Estos
educadores se convierten en mediadores en la construccién de aprendizajes
colectivos a través de espacios de didlogo y concertaciones para la reso-
lucion de conflictos. Su labor se caracteriza por la capacidad de generar
cercanias, afectos, escucha y valorar los saberes de quienes participan de
las actividades fisicas, esto hace que trasciendan su papel como instructor
deportivo y recreativo, aportando desde las relaciones humanas cotidianas
las posibilidades de trasformacion de los contextos de conflictividad, de
violencia y exclusién en la ciudad.

Algunas de las practicas que se realizan estan asociadas con: Aerdbicos
barriales, caminatas por la ciudad, juegos deportivos y recreativos para la
discapacidad, ciclo vias recreativas institucionales y barriales, Festival de Po-
rristas, Juegos deportivos inter colegiados, Juegos Deportivos Universitarios,
Eventos Deportivos y recreativos de ciudad, carreras atléticas, ludotekas re-
creativas, aprender jugando, deporte y recreacién con poblacién desplazada
por la violencia, deporte y recreacién con poblacién en situacion de carcel,
deporte y recreacién para poblacion en situacion de Calle. Se realizan en
escenarios comunitarios y espacios publicos, buscando estimular acciones
recreativas y de actividad fisica que fortalezcan el tejido social y la formacién
ciudadana.

Los participantes de estas experiencias educativas en su mayoria son pobla-
cién vulnerable, personas que vienen atravesando contextos de exclusion y
violencia en la ciudad. Tienen particularidades culturales y sociales diferen-
tes. En términos relacionales son personas que carecen de afecto, compafiia,
escucha y reconocimiento. Son de diferentes edades, asi participan desde
nifos, nifas, jovenes, adultos hasta personas de la tercera edad. También
hacen parte de estas practicas educativas mujeres, poblacion en situacién
de discapacidad, personas desplazadas por la violencia, poblacién en situa-
cién de calle y también aquellos privados de la libertad.

Con la poblacién infantil, al desarrollar actividades recreativas como juegos
multiples, celebraciones de dias especiales, actividades ecoldgicas y ludo-
tecas, se pretende fortalecer espacios de aprendizaje para la valoracion y
el respeto de sus derechos. También, como oportunidades de interaccion
entre nifios y nifas donde a través del juego se promuevan las relaciones
de convivencia.

De igual forma, con la poblacién infantil y con los jévenes se hacen activida-
des deportivas para fortalecer los procesos de socializacion y aprendizaje en
principios como la cultura ciudadana, la no violencia y la integracion social
(INDER, 2010). Para esto se practican deportes como: ajedrez, atletismo, ba-



loncesto, balonmano, béisbol, ciclismo, ciclo-montafismo, futbol, futbol de
salon, gimnasia, hapkido, judo, karate do, entre otros. (INDER, 2010).

Con las mujeres, especialmente las madres cabeza de familia, las actividades
de deporte y recreacion se convierten en espacios significativos porque se
reconoce el derecho al descanso y a la diversién; esto les brinda ademas
espacios de encuentro con otros pares para hablar de sus cotidianidades y
desde alli fortalecer los lazos y redes vecinales, que a su vez se convierte en
un recurso importante para acudir en caso de dificultades.

La actividad fisica desarrollada con las mujeres es una oportunidad de forta-
lecer actitudes, conocimientos y practicas para problematizar y desnaturali-
zar las condiciones de discriminacién e inequidad de género que atraviesan
las mujeres en la sociedad actual. De esta forma, las actividades de deporte y
recreacion se intencionan con el propésito de sensibilizar y crear conciencia
en la importancia del papel de la mujer como sujeto activo de derechos y de
su valiosa participacién en proyectos de ciudad.

Por otro lado, también participan de esta experiencia educativa la poblacién
en condiciones de discapacidad fisica y cognitiva. En general se trabaja con
ellos el gjercicio fisico, la recreacién y el deporte. Se busca promover estilos
de vida mas independiente que les permitan a los participantes mejorar la
motricidad, afianzar la autonomia, estimular los procesos cognitivos y posi-
bilitar ambientes de integracion familiar y social.

Desde estas acciones educativas desarrolladas en la ciudad, también tienen
lugar los adultos mayores quienes encuentran en la actividad fisica y la re-
creacion lugares de esparcimiento y diversién, esto como la posibilidad de
sentirse integrados a la sociedad y no quedar en situacion de aislamiento,
encontrando espacios de reconocimiento, valoracion y fortalecimiento de
la salud.

Algunas actividades recreativas y ludicas se realizan en lugares abiertos
como los parques o lugares de transito de la ciudad, se hace con el fin
de fomentar el sentido de apropiacién de los espacios publicos como un
aprendizaje social significativo.

Se podria resumir en algunos aspectos relevantes, las intencionalidades
desde las cuales se configuran estas practicas deportivas y recreativas para
enfrentar los retos del contexto de ciudad, a partir del fortalecimiento de los
procesos de formacioén ciudadana y la promocién de la convivencia, por ello
se apuntan a:

 Propiciar espacios de encuentro y reconocimiento entre diferentes acto-
res a través de las practicas de deporte y recreacion.



Fortalecimiento de vinculos, practicas solidarias y de integracion comu-
nitaria.

Fortalecer procesos que aportan en la constituciéon de las identidades
colectivas a través del reconocimiento de la diferencia, de las particulari-
dades culturales y sociales que configuran el entramado de las relaciones
sociales en la ciudad.

Una practica que fortalece el sujeto de derechos para ejercer su ciudada-
nia, resignificando lo publico, apropiando practicas y espacios de ciudad.
Participando activamente e involucrandose de los proyectos que pro-
pician la construccion de una sociedad mas justa y equitativa. Ademas
estas practicas a través del deporte y la recreacion ponen de manifiesto
la necesidad de una mirada distinta a los sectores populares como pro-
tagonistas en el desarrollo urbano y la exigencia del derecho a la ciudad.

Identificar conjuntamente como ciudadanos las necesidades reales des-
de las particularidades de los territorios, haciendo visible las demandas
que tienen las comunidades, encontrando nuevos sentidos de una cons-
truccién democrética, de la cual todos son participes de los proyectos de
ciudad.

Propiciar herramientas de resolucién pacifica de los conflictos, transfor-
mando las condiciones de violencia y aportando en la convivencia ciu-
dadana, reconstruyendo los tejidos territoriales en contextos de frag-
mentacion social a razon de la hostilidad que atraviesan diariamente las
personas que habitan las ciudades.

El deporte y la recreacidon como un eje articulador de actores, organiza-
ciones sociales, grupos comunitarios, donde se comparten intereses, se
coordinan acciones para fortalecer la accion conjunta y encontrar nuevas
formas de exigibilidad de los derechos de la poblacién mas vulnerable.

La actividad fisica como posibilidad del reconocimiento de la corpora-
lidad y como aspecto relevante en los procesos de fortalecimiento de
las subjetividades, en cuanto permite ganar confianzas para la toma de
decisiones, reconocerse en sus diferencias como parte de una sociedad
diversa y desde alli la posibilidad de crear nuevos sentidos en las interac-
ciones sociales cotidianas.
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8. APROXIMACIONES COMPRENSIVAS A LA SALUD EN LOS
JOVENES Y SUS CONTEXTOS

por Maribel Fernandez Agudelo

“la vida es un continuo, la vida existe o se da, se hace posible por la conti-
nuidad, y en cierta forma, la gran responsabilidad del humano es hacer su
parte para la continuidad de la vida” (Franco, 1993, 66)

Pensar en los posibles contextos y acciones que permean la salud de los
jovenes, tiene diferentes escenarios de comprension, esto llevara a plasmar
en el presente articulo, al menos algunos puntos de reflexion y un acerca-
miento a una propuesta para abordarlos.

Se realiza inicialmente una breve descripcion de la concepcion de salud, y
las orientaciones a politicas y programas que realiza la Organizacién Mun-
dial de la salud (OMS), para comprender y priorizar las necesidades y pro-
blematicas de la poblacion joven, resefiando el reciente informe: salud en
adolescentes en el mundo.

Se plantea entonces dos escenarios posibles de lectura para los contextos
en salud de los jovenes, el primero es una lectura institucional a partir de
la concepcion de los determinantes sociales de la salud, y segundo, el de
las problematicas priorizadas en la agenda mundial en materia de salud y
juventud. El texto finaliza plasmando algunas apuestas conceptuales, huma-
nas, para abordar la relacién salud-joven desde conceptos como: Proceso
Vital Humano, condicionantes de la salud y la educacion para la salud.

Recorridos por algunas comprensiones de la salud

La salud ha tenido diferentes formas de abordarse, entre estas ha prima-
do la concepcién tradicional de salud-enfermedad que sustenta el enfoque
biomédico tradicional, en el que la salud se entiende como la ausencia de
enfermedad. Tal como lo representa la figura 1, bajo esta forma conceptual,
se comprende ambas como dos islas opuestas:

Figura 1 : Concepcion de salud y enfermedad modelo biomédico tra-
dicional
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En el 1946, la Organizacién Mundial de la Salud (OMS) conceptualizé la
salud, como “Un completo estado de bienestar fisico, mental y social y no
meramente la ausencia de enfermedad o incapacidad” Diversos autores, han
tratado de superar la concepcidn de salud-enfermedad tradicional, uno de
los primeros fue Engel 1977, el cual plantea el modelo biopsicosocial de la
salud, comprendiendo la enfermedad, desde las interacciones bioldgicas,
sociales y culturales de cada individuo.

Corrientes asociadas al estructuralismo y materialismo historico también
aportaron al entendimiento de la salud como algo dindmico, que implica
diversos factores, sociales, econédmicos y o politicos.

A este respecto, diversos autores como Granda, Good, Llovet, y, en particu-
lar, Laurell, mencionan que la enfermedad no puede ser considerada sim-
plemente como un estado bioldgico ni como la consecuencia mecanica de
la pobreza o de otras condiciones sociales, sino como parte de un proceso
entre la salud y la enfermedad. No obstante lo anterior, no existe consenso
en la conceptualizacion de la salud. (Moreno, 2001, p 63-77)

Las politicas y orientaciones en salud vigentes se fundamentan en el enfoque
multifactorial de la salud- los determinantes sociales de la salud- propuesto
por Marc Lalonde, en 1974, y posteriormente resignificado en 1991 por Cas-
tellanos. Bajo este modelo, se plantea que en el proceso salud -enfermedad
del individuo se debe tener en cuenta: determinantes biologicos, los estilos
de vida, las redes sociales y comunitarias, las condiciones de vida y deter-
minantes estructurales como los socioecondmicos, culturales y ambientales.

A continuacion la figura 2 muestra el diagrama con el que se representan los
determinantes sociales de la salud:

Figura 2: Modelo determinantes sociales de la salud
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Contexto de respuestas para la comprension de la salud en los y las
jovenes

Los anélisis demogréficos han sefialado que la pirdmide mundial indica que
la poblacién en general tiende a envejecer. No obstante, se reconoce que la
proporcion de poblacion joven en el mundo es significativamente alta, sobre
todo en los paises con las inequidades econdbmicas mas altas. Lo anterior,
ha llevado a que los adolescentes y jovenes en los Ultimos 25 afos, desde la
Resolucion de la Asamblea Mundial sobre la Salud de la Juventud en 1989 y
la Resolucion de la Asamblea Mundial de la Salud 2011 sobre la Juventud y
riesgos para la salud, sean centro en las discusiones de organismos interna-
cionales y diferentes gobiernos, los cuales han reglamentando y orientado
la construccion de estrategias y politicas en salud para jovenes teniendo en
cuenta las problematicas en salud publica que se han fijado como interés en
la agenda mundial: consumo de sustancias psicoactivas, embarazo en adoles-
centes, y violencias.

Bajo la comprension de los determinantes sociales de la salud, se han de-
sarrollado las actuales politicas en salud para jévenes, lo cual ha llevado a
problematizar las situaciones en salud desde diferentes factores. La Organi-
zacion Mundial de la Salud, recientemente en su informe salud en adoles-
centes en el mundo (OMS, 2014) sefiala que es importante fijar interés por
la poblacion joven sustentado en:

« La poblacion joven se presenta en mayores proporciones en los paises
de bajos ingresos

« La salud y la educacion en la poblacidn joven son fundamentales para
garantizar el desarrollo social y econémico de los paises

« Los Adolescentes y jovenes son los actores sociales potenciales para el
cambio social

Frente al panorama de morbilidad en la poblacién joven, la OMS sefiala ésta
ha sido la menos beneficiada en la atencidn a las necesidades de salud, aun
prevalecen barreras muy altas en el acceso y oportunidad; entre los proble-
mas desatendidos se encuentran: problemas en salud sexual y reproductiva,
VIH/SIDA, lesiones intencionales y no intencionales; Asimismo refiere tam-
bién la salud mental como una de las principales causas de mortalidad en
adolescentes y jévenes durante la segunda década.

Desde una lectura de determinantes de la salud, la OMS, expone que: Es reto
de los diferentes paises implementar programas en salud que tengan en
cuenta la heterogeneidad de los adolescentes y jovenes; dirigirse a los mas
vulnerables, fortalecer la red de presentacion de los servicios de salud, dis-



minuir las barreras en el acceso y aumentar las oportunidades en atencion
en salud. Asimismo, comprender la importancia del ciclo vital, teniendo en
cuenta que los habitos de vida saludable o no, desarrollados en esta etapa,
inciden en desenlaces en la edad adulta.

Segun el informe Salud para los adolescentes del mundo (OMS, 2014) los
jovenes requieren: Acceso a la informacion que les ayude a exigir un derecho
a la salud; oportunidades para desarrollar habilidades para la vida y evitar
comportamientos de riesgo; acceso y oportunidad en los servicios de salud;
entornos seguros y de apoyo; participar, contribuir, ser actores y socios con
los adultos en la planificacion, ejecucion, seguimiento y evaluacién de las in-
tervenciones para mejorar y mantener su salud.

Un giro en la mirada para comprender la relacién salud y juventud.

Como fue sefialado al inicio, existen diversas formas para comprender la re-
lacion, salud-juventud. Para éste caso se intentara motivar una comprension
desde otra concepcidn de salud que ha sido poco desarrollada, como es el
Proceso Vital Humano. Del mismo modo, se invitara a unos retos iniciales
para asumir la relacién con el sujeto joven desde la comprensién de los con-
dicionantes de la salud y la educacion para la salud.

Comprension de la concepcion de juventud

La juventud, es una categoria que se ha definido actualmente por aspectos
cronoldgicos asociados a la edad, como la etapa de paso entre la nifiez y
adultez.

En la época preindustrial el joven era semiindependiente, pues dependia
economica y laboralmente de sus amos. Los grupos de jovenes en aquella
época, estaban integrados en la comunidad, participaban intensamente en
la vida cotidiana de los conciudadanos (pueblos grandes y menos grandes),
contribuian a su vez, a través de rituales ludicos socialmente aprobados, a
mantener la consistencia del tejido social. La juventud preindustrial era una
etapa de transicion, pero en un sentido bastante distinto de lo que es hoy en
dia. Se trataba de la transicién de quienes aprendian para la vida, inmersos
en la vida; o sea un aprendizaje implicito, que se desprende de la participa-
cién en lo cotidiano. Los cambios en la mirada y comprension de la juventud
en la sociedad industrial se dan en tres contextos: 1) Emergencia del capita-
lismo agrario, 2) ascension de la burguesia urbana y 3) la emergencia de una
nueva concepcién de nifiez y redefinicién del papel de la familia frente a los
hijos (Perinat, 2003,p. 23-28).

Actualmente, la Organizacién de las Naciones Unidas han definido la etapa
de la juventud como la poblacion comprendida entre los 14 y 25 afios, un
momento muy especial de transicion entre la infancia y la edad adulta, en



el que se procesa la construccion de identidades y la incorporacion de una
vida social mas amplia.

En la sociedad actual se establece una diferenciacién del ser joven con tipi-
ficaciones dadas por la forma de vestir y de relacionarse, que se identifica
como conflictiva y ruidosa. Asimismo, diferentes concepciones han definido
al joven como potencialmente peligroso, rebelde, y por ende una amenaza
contra la institucionalidad, concepcioén que trae consigo un marcado sentido
de exclusion y la criminalizacion del mismo. (Uran, 1995, p.9-40).

El joven ha sido definido desde la separacion histérica que se ha construido
de ésta etapa de la vida frente al “ser adulto”. Este punto de quiebre de la
etapa de la adultez con respecto a la etapa de la juventud, ha estado marca-
do por una invisibilizacion historica, ya que en la construcciéon de las socie-
dades antiguas, ha sido un momento del ciclo vital que no era reconocido
socialmente, luego en el desarrollo de la sociedad moderna, se empiezan a
nombrar y a diferenciar, pero asumiéndose como etapa preparatoria para la
adultez, sin tener un valor social propio por lo que ésta representa (Perinat,
2003,p. 23-28).

Actualmente, en contextos inequitativos econdmicamente, adultocéntricos,
excluyentes, y con escenarios de violencia significativos, ser joven, concebi-
do como una etapa pasiva no representa para éste una opcion de bienestar.
Por lo anterior, se ha dado un giro a la necesidad de comprender la juventud
desde el enfoque de derechos, posibilitando desde las politicas publicas
nombrar programas incluyentes que atiendan desde el enfoque poblacio-
nal, de género, y diferencial las necesidades los jovenes.

En esta medida el presente articulo llama la atencion hacia las posturas
existentes que sitlan a la nifez y la juventud como etapa “con derecho
al presente”, como derecho fundamental. Desde una perspectiva de dere-
chos, se hace alusién a la nocidn de autonomia en la nifiez y la juventud, la
cual implica la capacidad de instituir proyectos propios, y la produccién de
acciones deliberadas (voluntad) para lograrlos, ser escuchados por todos
aquellos que toman decisiones sobre los territorios que éstos habitan, es
decir subjetivarse como sujetos de derechos, capaces de discernir anhelos
e intereses, de elegir las mejores acciones para concretar dichas elecciones
y de responsabilizarse de sus actos. Los jovenes deben empezar a conside-
rarse como actores co-constructores de la comprensién de los problemas y
realidades sociales que los definen y permean. Pero esto no depende mera-
mente de la voluntad personal, pues entran en juego condiciones de posibi-
lidad histérico sociales de gran complejidad (Salazar, 1993).



Proceso Vital Humano y condicionantes de la salud

El concepto de proceso vital humano, es una categoria reciente, que tiene
pocos desarrollos, no obstante en el &mbito de la comprensién de la salud,
trasciende el enfoque morbicéntrico, posicionando la vida como eje central
de la comprension.

Parafraseando a Franco, hacer alusion al proceso de salud enfermedad, im-
plica el reconocimiento de una relacién dialéctica entre la salud y la enfer-
medad y Asimismo, reconoce las relaciones que hacen posible y llenan de
contenido dicha relacién. En este escenario, que se va dibujando en la bus-
queda de argumentaciones diferentes que sustenten la comprensién de la
relacién salud y la enfermedad, surge el concepto de proceso vital humano
(Franco, 1993, 66):

“El proceso vital humano, reafirma el concepto de proceso, comprende la
realidad de la salud y la enfermedad como realidades inter-articuladas, no
insulares, ni estaticas, por ende en movimiento y permanente transforma-
cion...Permite abrirse a otras disciplinas y campos del saber”.

La comprension del de proceso vital humano, como es referenciado por
Franco, asume la muerte como condicion esencial de la vida, y esta Ultima se
constituye en una realidad socio-histdrica en constante tension y en proceso
de descomposicidn, en el que la muerte hace parte de la relacion dialéctica
de la vida:

“La vida no nos interesa solamente como una consideracion genérica abs-
tracta. La vida se da en un conjunto de condiciones de posibilidad, y esas
condiciones de posibilidad son objeto del trabajo sanitario, en la medida en
que se debe trabajar en la identificacion, en la constitucion y en la garantia
de las condliciones que hacen posible la vida humana para la mayoria de la
humanidad y de ser posible, para toda la humanidad "

Segun lo anterior, la propuesta para comprender e interpretar la salud de los
jovenes tendra empezar por preguntarse: jcuales son las condiciones que
posibilitan las vida para los y las jovenes?, reconociendo estas condiciones
en las practicas, experiencias, en los contextos (...) No obstante, identificarlas
nos supone el reto de potenciarlas.

A continuacion la figura 3: representa la comprension conceptual del Pro-
ceso Vital Humano, la cual transciende el enfoque causal, multicausal de la
salud y la enfermedad para comprender desde una relacidén procesual la
tension entre la vida y la muerte en la cual emergen las condiciones que po-
sibilitan o no la vida, la cuales bajo esta comprension de salud, se convierten
en el centro para comprender y potenciar la relacion salud-joven.



Figura 3: Concepto de salud desde el Proceso vital Humano

Ahora bien, comprender la salud desde una perspectiva de los condicio-
nantes, y no de determinantes, tiene interpretaciones y campos de accidn
diferenciados. Los determinantes de la salud, se asumen desde una lectura
causal de la salud y la enfermedad, en la cual la accion del sujeto “es de-
terminada” por factores bioldgicos, individuales, estructurales, politicos (...).

Peflaranda, (Peflaranda, 2011, 184), citando a Freire, propone una lectura
desde los condicionantes de la salud y refiere:

“por todas estas razones y por la connotacion que se le ha dado al término
determinante propongo uno menos pesado tedricamente, pero que destaca
la dimision humana que tiende a desestimar el primero: condicionante. Es
claro que éste termino tiene una fuerte influencia del trabajo de Freire pues
un ser ético nunca podra ser determinado”

Abordar la salud desde la comprensién de los condicionantes de la salud,
implica entonces, comprender a los jévenes como actores posibles para
transformar las estructuras y contextos que condicionan la relacién salud
enfermedad, implica asumir también “ la accidn transformadora” que gene-
re, cuestione y proponga sistemas sanitarios incluyentes y equitativos para
la poblacion joven.

Comprension desde una apuesta de la educacion para la salud

La educacion para la salud emerge en los cambios de enfoque de los siste-
mas sanitarios, en contextos de fuertes criticas al modelo tradicional que
comprende la salud, basado en la ausencia de enfermedad. La educacion
para la salud empieza a tener eco con la conferencia de Alma Atta y poste-
riormente con la carta de Ottawa para la promocién de la salud (1986).

La Educacion para la Salud ha sido interpretada de diversas maneras, com-
prendiéndose como herramienta de la promocién de la salud, como estra-
tegia de salud publica. Esta ausencia de referente, a contribuido a que se
opten por modelos pedagdgicos diferentes segin como sea interpretada.



En los modelos pedagdgicos de educacion para la salud, prevalecen enfo-
ques asociados al cambio de conducta, desarrollo de habitos de vida salu-
dables, uso adecuado de los servicios de salud y acatamiento de las normas
de higiene y del médico.

Serrano, realiza la clasificacion de los modelos pedagdgicos en salud de la
siguiente manera:

1) Un modelo informativo, que acentua al médico como educador y afianza
los discursos de la norma que se debe incorporar para tener una buena
salud: periodicidad de la higiene, habitos de vida saludable, la salud es
vista como la ausencia de enfermedad.

2) Un modelo persuasivo motivacional: el objetivo es el cambio de compor-
tamiento, se centra en la cultura, actuando en los valores incorporados.
el modelo esta en funcion de interpretar desde la enfermedad, y su pro-
posito es persuadir, motivar.

3) Modelo politico econémico ecolégico: el cual busca reducir las desigual-
dades, es un modelo gestado desde las clases mas desfavorecidas. La
pobreza se concibe como determinantes de la enfermedad. Los sujetos
se convierten en jovenes activos en sus procesos de transformacion.

De Zuribia, plantea la posibilidad de comprender enfoques pedagdgicos
desde dos modelos: 1) un modelo heteroestructurante, magistrocentrico, en
el que la enseflanza es la forma de garantizar la asimilaciéon 2) Modelos Au-
toestructurantes en el que los sujetos pueden jalonar su propio desarrollo,
convirtiéndose en el centro del proceso educativo (De zubiria,2004.p 4-5)

La propuesta de educacion para la salud para abordar los procesos formati-
vos y de socializacién en salud para la juventud, parte del principio del “dia-
logo de saberes” legado por Freire, pues es esta apuesta de comprensién
de la accién educativa, que permite reconocer a los jovenes como actores
coconstructores de la realidad social y transformadores de la misma y a su
vez asumir la dialogicidad como esencia de la educacion:

Para el educador- educando dialégico, problematizador, el contenido progra-
matico de la educacién, no es una donacidén o una imposicidon-un conjunto
de informes que han sido depositados en los educandos- sino la devolucion
organizada, sistematizada y acrecentada al pueblo de aquellos elementos que
aquel le entregd de una forma inestructurada (Freire, 1972, p107)

Teniendo en cuenta lo anterior, partiendo de la comprensién de la educa-
cion liberadora, la educacién para la salud toma pertinencia en la medida
que la educacién para la salud no rifie con el didlogo de saberes como pro-



puesta pedagdgica si se dirige a promover la libertad y la autonomia. Asi,
el educador deberd tener la capacidad de reconocerse a si mismo como
ser inacabado, consciente de la relatividad de sus conocimientos y de su
racionalidad, para hacerse mas comprensivo y estar dispuesto a dejarse to-
car por el otro. (...)Para ello se requiere propiciar un ambiente de discusion
democratico que facilite el crecimiento de todos como sujetos responsables;
un ambiente que favorezca la libre expresion de verdades, juicios y conoci-
mientos diferentes, fundado en valores esenciales tales como la justicia y el
respeto por el otro y las diferencias.

En sintesis, recuperando las discusiones anteriores sugiere:

- Abordar la relacion salud —joven desde un concepto de salud que se mo-
vilicé a identificar y potenciar las condiciones que posibilitan la vida de
estos en cualquier contexto, como lo permite el concepto de Proceso Vital
Humano.

- Construir apuestas, posibilitar espacios y encuentros en los entornos edu-
cativos y de socializacion para la "accion del sujeto joven transformador”,
el cual es condicionado por contextos, pero no es determinado por estos.

- Potenciar procesos de socializacion y educacién para la salud, desde el
“didlogo de saberes”, con apuestas desde el reconocimiento de los jove-
nes como interlocutores validos para la toma de decisiones, participes de
las decisiones que los afectan, e intérpretes de sus realidades.
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9. LAS DROGAS EN LA ESCUELA

por Guillermo A. Castafio Pérez

El consumo, abuso y dependencia de sustancias psicoactivas en el mundo,
se plantea como un desafio planetario de grandes proporciones, que afec-
ta la salud publica de millones de seres humanos alrededor de los cinco
continentes. Se calcula que unos 230 millones de personas, o el 5% de la
poblacion adulta del mundo, consumieron alguna droga ilicita por lo menos
una vez en 2010. Los consumidores problematicos de drogas suman unos
27 millones, o el 0,6% de la poblacidon adulta mundial. En general, el uso
de drogas ilicitas parece haberse estabilizado en todo el mundo, aunque
continla aumentando en varios paises en desarrollo. La heroina, la cocaina
y otras drogas se cobran la vida de aproximadamente 0,2 millones de per-
sonas cada afio, siembran devastacion en las familias y causan sufrimiento a
miles de otras personas. Las drogas ilicitas socavan el desarrollo econémico
y social y fomentan la delincuencia, la inestabilidad, la inseguridad y la pro-
pagacioén del VIH (ONUDC, 2012, p. 32).

La juventud, concretamente la adolescencia, es una etapa de riesgo en la ad-
quisicién de conductas desviadas, entre ellas el consumo de drogas (Luengo
y otros, 1999). Generalmente es en la etapa de la adolescencia y de adulto
joven cuando se conocen y se prueban las drogas. Los aprendizajes iniciales
sobre éstas proviene fundamentalmente de los medios de comunicacion, la
familia, los amigos y la escuela, presentandose los primeros consumos en
el contexto escolar, casi siempre en grupo y motivados por la curiosidad, la
busqueda de emociones fuertes, la baja percepcion del riego y la presion de
grupo indirecta.

Los efectos que las drogas pueden causar en los jovenes son muy variadas:
excitar (como la cocaina, las anfetaminas -el “speed”- o las “pastillas” -Ex-
tasis y similares-); tranquilizar o eliminar el dolor (como el alcohol, las ben-
zodiacepinas tranquilizantes-, la heroina y otros derivados del opio, etc.);
ocasionar trastornos perceptivos de diversa intensidad (como la marihuana,
el LSD); provocar cambios conductuales como aumento o disminucién de
la agresividad (anfetaminas o neurolépticos respectivamente), incrementar
la sociabilidad, la locuacidad o la desinhibicion (alcohol, “pastillas”, cocaina,
anfetaminas...).

Con respecto a las consecuencias son multiples los informes que hablan
de como las drogas afectan, todas las esferas del individuo. Estudios del
Ministerio de Salud y Consumo Espafiol (Plan Nacional sobre Drogas, 2007),
encontraron asociacion entre el consumo de drogas con la aparicion de



morbilidad, violencia, problematicas familiares, desercién escolar y acciden-
talidad. La Organizacién Mundial de la Salud — (OMS, 2005), reporta que el
consumo de alcohol es responsable del 4,0% de la carga mundial de enfer-
medades especialmente mentales como dependencia, psicosis, depresion
y de traumatismos no intencionales como accidentes de transito, quema-
duras, ahogamiento y caidas. En Colombia estudios realizados por Pérez
(1999), se ha reportado dafios a la salud, incremento de las enfermedades
gastrointestinales y cardiovasculares, accidentes de transito, muertes vio-
lentas y contagio de enfermedades de transmision sexual , asi como difi-
cultades familiares, sociales y académicas, encontrandose en estas Ultimas
un mayor ausentismo y un mayor indice de abandono escolar (NCASACU,
2001), elevada insatisfaccion y fracaso escolar (Laespada y Elzo, 1996), ma-
yor cantidad de repeticiones de cursos y menos compromiso con las nor-
mas de la escuela y menor participacién en actividades extraacadémicas.
Bloch, Crockett y Vicary, 1991)

Para evitar todo esto, sin duda la prevencion es la herramienta mas impor-
tante. Basicamente, la prevencion tiene el proposito de evitar la aparicién
de riesgos para la salud del individuo, de la familia y la comunidad. Implica
actuar para que un problema no aparezca o, en su defecto si el problema ya
estd, disminuir sus efectos. Prevenir es anticiparse, adelantarse, actuar para
evitar que ocurra algo que no queremos que pase, en este caso, que se con-
suman drogas. Pero si ya se estdn usando, prevenir es intentar evitar que el
problema vaya a mas y, en caso de existir alguna situacion de dependencia,
ayudar a las personas a recibir tratamiento para superarla y salir de ella.

En la prevencion, la escuela adquiere una posicién estratégica ya que ésta,
por un lado, es una de las instancias sociales que congrega a un importan-
te sector de la poblacién juvenil, que tradicionalmente se ha considerado
como grupo de riesgo y ademas se constituye en un escenario donde las
manifestaciones juveniles aparecen con frecuencia, entre ellas el consumo
de drogas y por otro, dispone de recursos humanos y organizacionales
propios, para ofrecer la oportunidad de desarrollar integralmente al joven y
promocionar estilos de vida saludables (CLJ, 1998).

A este respecto, siempre se ha sostenido que la escuela es uno de los prin-
cipales agentes de socializacion, junto con la familia y el grupo de iguales,
y es en ella donde se continta el proceso de socializacion iniciado en la fa-
milia, siendo clave su papel, en esta etapa del desarrollo del joven, porque:
actla sobre las personas en una fase del proceso de maduraciéon en la que
la intervencion del adulto tiene una gran incidencia; porque a lo largo de la
edad escolar los alumnos estan sometidos a cambios y momentos de crisis
que les exponen a multiples riesgos (entre ellos, el consumo de drogas);



porque es un espacio ideal para detectar precozmente posibles factores de
riesgo; porque los profesores, asi como otros componentes de la comuni-
dad educativa, son agentes preventivos debido a su cercania con los alum-
nos, a su papel como modelos y a su funcién educadora, constituyéndose
por tanto no sélo como un lugar donde se adquieren aprendizajes concep-
tuales, sino que sirve también para adquirir aprendizajes relacionados con
la conducta social, aprendizajes afectivos y actitudinales que son necesarios
para enfrentarse adecuadamente al consumo de drogas

No obstante, la escuela puede ser un importante factor de riesgo o protec-
cién al consumo de drogas.

Los factores de proteccién o de riesgo no solo estadn presentes en las fa-
milias o los grupos de pertenencia en los que se involucra cada persona. Si
bien las practicas concretas las ejecutan personas, los entornos instituciona-
les donde se desarrollan, de algin modo las determinan y, en este sentido,
es que las escuelas también pueden ser promotoras de modelos mas o me-
nos saludables o mas riesgosos.

Un factor de riesgo es una caracteristica interna y/o externa al individuo
cuya presencia aumenta la probabilidad o la predisposicion de que se pro-
duzca un determinado fendémeno (Clayton, 1992). Estas caracteristicas per-
sonales, sociales y familiares o del entorno, entre ellas el escolar, permitirian
predecir el desarrollo de la conducta de consumo de drogas y situarian a
la persona en una posicién de vulnerabilidad hacia ese tipo de comporta-
miento. Los factores de proteccidn serian aquellos atributos individuales,
condicién situacional, ambiente o contexto que reduce la probabilidad de
ocurrencia de un comportamiento desviado (Clayton, 1992). Con respecto al
consumo de drogas, los factores de proteccidn reducen, inhiben o atentan
la probabilidad del uso de sustancias psicoactivas.

Los principales elementos relacionados con la escuela que han sido identifi-
cados como factores de riesgo y proteccion son:

a) Experiencias escolares negativas. Algunos elementos escolares, como
son un bajo rendimiento escolar, un mayor absentismo, una menor im-
plicacion y satisfaccion en relacidn al medio y actitudes negativas hacia el
profesorado y la vida académica, suelen encontrarse asociados al consu-
mo de drogas y otras conductas desviadas como la delincuencia (Bryant
et al.,, 2003).

b) El fracaso escolar y autoconcepto académico: El fracaso escolar de forma
especifica, incluyendo en éste la insatisfaccion escolar y el absentismo
injustificado, ha sido identificado como un predictor claro del abuso de



drogas en la adolescencia y otras edades (Moral et al., 2006). Sin embar-
go, otros autores (Evans y Skager, 1992) han encontrado consumidores
de drogas en todos los niveles de ejecucion escolar, lo cual pone en duda
el valor predictivo de esta variable. A pesar de que algunos estudios han
encontrado que tener un buen autoconcepto escolar aparece como un
factor de proteccion en el consumo de sustancias (Carrasco, Barriga y
Ledn, 2004), otros estudios subrayan la necesidad de ser prudentes al
relacionar fracaso escolar y consumo de drogas por sus resultados poco
concluyentes (Calafat et al., 2000).

¢) Tipo y tamafio de escuela: Las investigaciones muestran al respecto que

a)

existe mayor probabilidad de consumo de sustancias en aquellos alumnos
que asisten a centros de gran tamafo y, sobre todo, en escuelas privadas
de caracter laico. Sin embargo, no pudieron confirmar este tipo de rela-
cién en aquellos centros de pequeiio tamafio o escuelas publicas o priva-
das de orientacion religiosa (Recio et al.,, 1992).

Clima escolar y estilo educativo: Las condiciones del centro escolar no
solo estan determinadas por el proyecto educativo que se desarrolla sino
por la filosofia del centro, sus valores y el estilo de relacién entre los
educadores y con los alumnos. Esto, en conjunto, es lo que se denomina
clima de centro. Se considera que existe un clima de centro positivo,
cuando estan presentes en las relaciones de todos sus miembros valores
que favorezcan aspectos como el respeto, la comunicacién, la solidari-
dad, la convivencia y la participacion. Dentro de este contexto, se consi-
dera que serian factores de proteccion un estilo educativo democratico
y participativo, una escuela que promueve la solidaridad, la integracién
y los logros personales, continuar los estudios, aun con dificultades, la
implicacién de los alumnos en la escuela, buena adaptacién escolar y la
existencia de normas que limiten el consumo en la comunidad educati-
va. Martinez-Gonzalez, Robles-Lozano y Trujillo (2003) confirman que el
hecho de que en el centro haya normas claras es un factor de proteccion
en los consumos.

¢) Contacto con las familias. También se han detectado como factores de

proteccion, el que los padres mantengan contacto con los profesores y
el hecho de que el adolescente mantenga buena relacién con los profe-
sores (Navarro, 2000).

d) Existencia de normas para el no consumo: Por Ultimo, es importante la

prohibicion de consumo de drogas en el medio escolar (tabaco y alcohol
fundamentalmente), tanto entre los profesores y adultos, por su papel
como modelos de conducta, como entre los alumnos, ya que ello contri-
buye a reducir el nimero de ofertas y la presidn hacia el consumo.



La tarea entonces sera fortalecer los factores protectores e intervenir sobre los
factores de riesgo, buscando con ello evitar que el consumo se dé entre los
jovenes o minimizar el impacto de las drogas, si los usos ya estan presentes

El rol de los docentes.

No es posible, deslindar a la escuela, como institucién, de la figura del do-
cente o del profesor como portador y transmisor de conocimientos, mode-
los de conducta y como agente social de maxima importancia durante el
desarrollo evolutivo de los alumnos. El profesorado se encuentra situado
justo en el centro de todas las miradas que fluyen alrededor de los escolares
en todos los aspectos de su vida y maxime en cuestiones conflictivas como
pueden ser los consumos de drogas.

Se asume como obvio que la tarea docente no se limita Unicamente a la
mera transmision de una serie de contenidos o conocimientos formales,
sino que resulta de toda ldgica otorgarle una cierta responsabilidad forma-
tiva integral, en la que esta incluida, entre otras dimensiones, la educacién
para la salud.

A este respecto se ha encontrado que la actitud de los maestros ante el con-
sumo de drogas supone, en comparacién con la de los estudiantes y padres
de familia, un mayor reconocimiento de su dimensiéon como problema de
salud publica y de la viabilidad de su prevencion (CL, 1994). Y no sélo eso,
sino que parece probado que gran parte del éxito o el fracaso de la puesta
en marcha de acciones preventivas, asi como de los resultados de las mis-
mas, dependen en gran medida del personal educativo.

Mucho se ha discutido, sin embargo, sobre porque el profesor debe ser un
agente de prevencion. El profesorado y el sistema educativo se encuen-
tran cuestionados casi de forma permanente en esta sociedad en constante
cambio. Los docentes aducen sentirse saturados de responsabilidades en
materia educativa y por tanto considera que esta responsabilidad debe
compartirse con otros estamentos sociales, empezando por los padres y la
sociedad en general.

Si bien esto es cierto, también los es que por excelencia las tareas educativas
y socializadoras, mas alld de la ensefianza y transmision de conocimientos
tradicionales, han sido delegadas en la escuela y en la comunidad educa-
tiva, donde estos se constituyen en agentes educativos y de socializacién
prioritarios. El contexto escolar es el lugar donde, entre otros objetivos, se
persigue el cultivo y la promocién de aquellas dimensiones que mas se rela-
cionan con la aparicién o la ausencia de los factores que estén en la base de
las conductas marginales. También aborda el fomento de aquellas condicio-



nes que favorecen al adolescente en su progresiva maduracién y autonomia
desde un marco flexible, a la vez que autoritario. La escuela, en ese sentido,
ofrece un marco ventajoso donde cabe posibilitar alternativas para que el
adolescente pueda satisfacer su curiosidad y su necesidad de nuevas expe-
riencias, ensefidndole a planificar su ocio y facilitdndole el contacto con sus
iguales, todo ello desde un punto de vista constructivo.

En esta discusidén también ha surgido la pregunta, de por qué ha de ser el
profesor quien proporcione al alumnado la informacién sobre drogas y no
una persona experta en este tema pero ajena al grupo-clase. Al respecto se
ha considerado que nadie mejor que el profesor para hacer los primeros
acercamientos en este tema, pues primero, porque quien mejor que el pro-
fesor conoce a sus alumnos, sus necesidades, sus carencias, sus virtudes, su
entorno familiar, etc., sequndo porque informar sobre las drogas no debe
tratarse de una conferencia puntual, carente de significado y fuera de con-
texto, sino como parte de todo un proceso que debe estar presente durante
toda su formacidn y tercero porque el profesor es alguien significativo, no
es un desconocido, un referente de comportamiento, un espejo en el que
mirarse. O al menos deberia serlo.

¢Y como hacer la prevencion?

Lo primero que debe tener en cuenta cualquier docente es la importan-
cia que tiene como elemento socializador, la influencia que las actitudes,
comportamientos, conocimientos y valores que transmita van a reforzar
el modo en que los jovenes se van relacionando consigo mismo y con el
entorno, lo cual repercute de manera muy importante en el desarrollo de
la identidad personal y la autoestima, aspectos decisivos en la progresiva
conformacién de la personalidad de un individuo.

Ensefiar a tomar decisiones, a expresarse libremente, a adquirir seguridad
en si mismos y en lo que opinan, son capacidades que el profesorado debe
tratar de potenciar y fomentar en los discentes, algo que les ayudara a de-
cidir libremente y sin presiones cuando se les presente la ocasion de entrar
en contacto con las drogas.

Cuanto mejor preparado se encuentre un profesor, respecto al conocimien-
to del tipo de drogas mas habituales, los motivos de su uso, las consecuen-
cias fisicas y psiquicas que producen, los factores y grupos de riesgo que
existen, la relacién entre las claves de la prevencién: persona ( condicio-
nantes genéticos, sociales, psicoldgicos), contexto ( familiar, social, escolar),
sustancia ( tipo, facilidad para obtenerla, indice adictivo), mayor seguridad
tendra a la hora de afrontar su papel como agente preventivo y elaborar
estrategias de formacion e informacién positivas respecto a este tema.



Uno de los mayores éxitos que un docente puede conseguir, respecto a la
prevencion del consumo de drogas, es el de retrasar lo maximo posible la
edad a la que empiezan a hacerlo. Entre las estrategias que se pueden llevar
a cabo para tratar de conseguirlo podemos destacar:

+ Proponer la realizacion de actividades fisicas, sobre todo en grupos, que
ocupen su tiempo de ocio. Alentar al alumnado a realizar algun tipo de
deporte de equipo donde ademas de ejercicio, desarrollan actitudes de
compaiierismo, solidaridad, esfuerzo, cooperacion, las cuales ayudan a la
maduracién y desarrollo personal.

« Fomentar la realizacidon de debates en el seno del grupo clase que pro-
picien una actitud critica y no pasiva frente a los temas que se traten.
La expresion de las propias opiniones y la escucha de otras diferentes,
enriquece y cuestiona la veracidad de formas de pensar o creencias que
se tenian por ciertas y Unicas.

« Resaltar los aspectos positivos del hecho de no consumir drogas, mas
que los negativos y morbosos que provocan el consumo. Hay que tener
en cuenta que la poca madurez de los alumnos, hace que sientan mas
interés por los aspectos mas escabrosos y la misma curiosidad les puede
incitar a entrar en contacto con las drogas.

Otra cuestion importante es saber cémo debe darse la informacion sobre
drogas y cual es la mejor manera de afrontar el tema. Para ello deberiamos
fijarnos en las campafias informativas de sustancias adictivas como el tabaco
y el alcohol y la repercusién que tienen en fumadores y bebedores. Suelen
ser bastante agresivas y centradas sobre todo en los aspectos negativos de
Su consumo, pero como ya sabemos no logran convencer a quienes consu-
men cualquiera de las dos sustancias.

Es por ello que al tratar con los jovenes en la escuela, debemos ser muy cui-
dadosos e hilar muy fino respecto las caracteristicas de la informacion que
vamos a dar. Los pasos que el docente deberia seguir para no obtener el
efecto contrario a lo que pretende conseguir al informar sobre drogas son:

- Sobre todo no tratar de asustar o convencer a través del miedo.

- No mostrar a su vez, ningun tipo de inseguridad o temor hacia lo que
expone.

- Estar lo suficientemente informado para mostrar confianza y seguridad en
lo que se dice.

- Mostrarse abierto al dialogo con el alumnado, respetando sus comenta-
rios y evitando que sean ridiculizados.



- Estar siempre en el lugar que le corresponde a un profesor, no es reco-
mendable en este tema tratar de aparecer como uno mas.

- Hacer patente en la medida de lo posible los aspectos positivos de no
consumir, antes que hacer una lista de consecuencias negativas o de los
riesgos que puede conllevar.

- No hacer demasiado hincapié en los efectos farmacoldgicos de las drogas
y si en los sociales y psicologicos, ya que tratar abiertamente las sensa-
ciones que se experimentan al consumirlas, puede resultar llamativo ya
gue pueden parecer divertidas y estimulantes, despertando el interés por
comprobarlo de primera mano.

- Evitar hacer prohibiciones, palabra favorita de los jovenes en el discurso
del adulto, simplemente para hacer lo contrario. Todo lo que se les prohi-
be resulta atractivo para ellos.

- Es mejor no dar informacion demasiado detallada o hacer mencion de
sustancias poco conocidas. Si el alumnado siente interés por profundizar
mas o conocer mas debemos dejar que salga de ellos y no de nosotros.

Para afrontar todo esto, el docente debe estar convencido de que reune las
cualidades necesarias para emprender una tarea tan exigente. Por lo que
debe evaluarse a si mismo y comprobar que tiene las actitudes habilidades
y conocimientos para llevarla a cabo y entre ellas:

- Saber detectar al alumnado con problemas y la manera de trabajar con
ellos.

- No considerar que tratar el tema de las drogas en el aula sea algo negativo
o contraproducente.

- Conocer perfectamente las fases de desarrollo madurativo de los jévenes.
Por lo que debe saber adecuar la informacién que proporciona, a la edad
de su alumnado.

- Saber que no es un experto en la materia, conocer sus limitaciones pero
saber de la importancia de su papel como agente informador y socializador.

- Poseer los recurso tanto materiales, como personales para afrontar los di-
ferentes problemas que su alumnado le puede presentar - Tiene el absolu-
to convencimiento de que las formas de pensar y opinar pueden cambiar
a mejor y que por ello su actuacién tendra efectos positivos a largo plazo.

- Comprender y tener respeto por la procedencia sociocultural del alumna-
do, evitando hacer patente cualquier estereotipo que pueda suponer una
forma de discriminacion en el aula.



- Ser un profesional con capacidad de decisién y abierto al trabajo en equi-
po, dispuesto a escuchar y aceptar otros puntos de vista.

- Poseer conocimientos sobre dindmica de grupos, asi como habilidad co-
municativa para expresar con claridad y de manera comprensible toda la
informacion que cada momento requiere

Finalmente y en caso de detectar consumo de drogas por parte de un alum-
no, es necesario tener en cuenta que cualquier intervencién vinculada al
uso de drogas que se dé en la escuela debe realizarse desde una postura
comprensiva y respetuosa, considerando al alumno como sujeto de dere-
cho y por esto los maestros deben revisar los propios prejuicios y evitar
las aproximaciones estigmatizantes o descalificantes. Particularmente, hay
que evitar rotular de “adictos” a los alumnos, ya que no es funcion de los
docentes como profesionales ni de la escuela como institucion determinar
si se trata de una situacion de adiccion o si es un vinculo de uso o abuso de
drogas, correspondiéndole esto a personal especializado en salud y por tan-
to la escuela hara su parte orientando y haciendo de nexo para la derivacion,
generalmente con la participacion de los equipos de apoyo, ya sean internos
o externos a la institucién escolar.
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Introduccion

Una de las problematicas que mas afectan a las personas jovenes de todos
los paises y en especial en los menos desarrollados es la prostitucion, de-
bido a las altas demandas que se hacen de los servicios y no solo desde el
encuentro cara a cara sino desde las redes que han facilitado que cada dia se
diversifique mas este negocio, el cual es considera el tercero mas lucrativo
en el &mbito econémico mundial para quienes manejan las grandes redes,
después de la guerra y el narcotréfico.

Las instituciones educativas se han considerado en los Ultimos afios un esce-
nario de riesgo para la captacién de nifios, nifas y jovenes para ser vincula-
dos al mundo de la prostitucion, debido a la creciente demanda de personas
con pocas experiencias sexuales o virgenes por el imaginario que existe en
los clientes que se corre menos riesgo de una infeccidn de trasmision sexual
y el VIH/SIDA.

Ademas se ha vendido la prostitucion como un alternativa de vida, una op-
cién econdmica con grandes beneficios y un trabajo con el cual se pue-
den lograr metas y suefios; no obstante, todo eso es solo una ilusién, pero
muchos de los jévenes de los estrato mas bajos la han asumido como una
alternativa de sobrevivencia para si mismo y sus familias y los de estratos
alto como una forma de mantener una imagen, sin saber muchas veces los
riesgos que se corre y las dificultades de lograr salir de ella.

Es por ello que los docentes de las instituciones de educacion basicas deben
conocer sobre la tematica para poder detectar quienes pueden estar en alto
riesgo, quiénes ya estan en este mundo y en especial qué hacer cuando se
presenta un caso con un menor de edad.

77En este texto se presentan algunos testimonios que se han generado en el trabajo de campo
del proyecto de investigacion en desarrollo “"Aspectos familiares y sociales que conllevan al
ejercicio de la prostitucion en jovenes entre 18 y 28 afios en la ciudad de Medellin, a partir de
sus relatos de vida. una lectura psicosocial”, en el proyecto Por Mis Derechos de la Alcaldia de
Medelli{n 2014, en el cual intervienen como investigadores Luisa Fernanda Montoya Restrepo,
Eyesid Alvarez Baena y Henry Holguin Osorio y Santiago Alberto Morales Mesa que hacen parte
de la Maestria en Intervenciones Psicosociales de la Fundacién Universitaria Luis Amigé de la
ciudad de Medellin.



Para brindar algunos elementos de apoyo para las personas interesadas en
el tema y en especial para los docentes, este escrito se divide en tres partes:
la primera, en el que se abordan las miradas que se ha hecho de la prosti-
tucion desde diversas corrientes de pensamiento; la segunda, sobre la tipo-
logia y algunas causas que han llevado a que las personas hagan parte del
mundo de la prostitucién; y la tercerea presenta algunos elementos que se
deben tener en cuenta para un trabajo ya sea de prevencién o intervencién
con diversas poblaciones.

Para finalizar se presenta como anexo un listado de direcciones electroni-
cas en la cuales se encuentra material audiovisual que sirve de apoyo para
facilitar procesos de formacion en la via de la prevencion y la intervencién
desde el ambito escolar.

1. La prostitucion desde diversas corrientes de pensamiento

Desde épocas muy antiguas existen evidencias de practicas erotica sexuales
realizadas por personas sin ningin nexo afectivo, ya sea bajo la voluntad de
la persona y a cambio de retribuciones en especie, econémicas, de favores, de
reconocimiento ante un medio social, entre otras, o a la fuerza, como cuando
la mujer era concebida como un botin de guerra que se compraba, vendia o
raptaba, era una “mercancia”; estas practicas han sido calificadas de acuerdo
con la épocay la corriente de pensamiento predominante como algo positivo
0 negativo, de ahi que no en todas las sociedades y en todas las épocas de la
humanidad se haya tenido la misma concepcion sobre la prostituciéon. (MO-
RALES 2001, p. 94)

Asi mismo, el ejercicio de la prostitucion no se puede considerar como una
problemética aislada de los contextos social y politico en primer lugar de
los paises desarrollados como consumidores de un mercado del sexo que
en la mayoria de las veces es ilegal por las condiciones en que se realiza, la
forma de reclutar las personas, la edad de quienes ofrecen los servicios y las
constantes presiones que debe asumir para soportar las extensas jornadas,
las exigencias de los clientes y las inclemencias de sus proxenetas.

Y en segundo lugar, en los paises en vias de desarrollo, como principales
oferentes de mujeres, hombres, nifias y nifios para la industria del sexo que
cada vez es mas exigente demandando personas a mas corta edad, con ca-
racteristicas corporales especificas y dispuesto a realizar cualquier actividad
con tal de conseguir sus metas y suefios que muchas veces estan articuladas
con sus condiciones de pobreza.

Independiente de la forma como se lleve a cabo el gjercicio de la prostitu-
cién, en la historia de la humanidad esta actividad ha sido abordada desde



diversas corrientes de pensamiento unas apoyandola, otras discriminandola,
castigandola y sancionandola, pero lo queda claro es que ha sido siempre
una situaciéon presente en todos los contextos y que ha tenido que ser mira-
da por la sociedad y los entes politicos, de alli que se le haya dado el nombre
de la “la profesion mas antigua del mundo”.

La corriente de pensamiento “abolicionista” ha planteado la necesidad de
acabar con la prostitucién ya que la asocian con otras problematicas de
orden social, ven en esta actividad la decadencia de los valores morales que
por lo general son de orden Judeo Cristiano, sefialando a las personas que la
llevan a cabo como "malas” y poco “deseables” en la sociedad, es una pos-
tura que intenta invisibilizar la actividad dejando a un lado las causas por las
cuales muchos llegan a ella y en cierta mediad atentan contra los derechos
humanos en tanto se discrimina.

Muy de cerca a esta corriente de pensamiento se ubica la "prohibicionista”,
que ha llevado a que la prostitucidn, sea castigada por atentar contra los
valores éticos y morales de la humanidad, llevando a que las personas no
puedan ofrecer sus servicios o por el contrario contratarlo, no es aceptada
la actividad bajo ninguna manera quienes sea descubiertos ofreciendo o
comprando servicios sexuales pueden obtener castigos tanto fisicos como
monetarios y hasta de privacién de la libertad.

Estas dos posturas llevan implicitas la ilegalidad de la actividad haciendo de
la prostitucion algo oculto y que por lo general es manejado por grandes
redes que no sélo captan las personas para su ejercicio sino que las con-
vierten en objetos de compra venta posibilitando el incremento de la trata
de personas.

La postura “sancionadora”, si bien no la prohibe del todo expone reglas en
las cuales se debe llevar a cabo el ejercicio, es decir, se permite pero si se
realiza en algunas condiciones especificas puede acarrear una sancién, asi
por ejemplo en algunos paises europeos como Suecia, Noruega e Islandia
no se castiga a quien ejerce la prostitucion sino a quienes contratan sus
servicios lo cual ha generado que sea una actividad de la clandestinidad,
incrementando asi los riesgo de la explotacién sexual y la trata de personas;
asimismo, en la mayoria de los paises se sanciona con penas de privacion
de libertad y multas econdmicas tener relaciones sexuales con personas me-
nores de edad de acuerdo con las condicione legales de cada pais.

La visién “reglamentaria” estd dada en los paises en los cuales la prostitucién
no es una practica ilegal, sino que se permite siempre y cuando cumpla con
algunos requisitos como estar en lugares determinados, no vincular meno-
res de edad, estar lejos de los colegios, ente otros, quienes la ejercen tiene



derechos pero a la vez deberes y en ciertos paises se le ha dado el estatus
de trabajo sexual, lo que se castiga es la intermediacion y el proxenetismo.

Por Ultimo se encuentra la postura “intervencionista” la cual asume a las
personas en situacion de prostitucion como necesitadas de ayudas ya sea
para lograr sacarlas de este contexto o brindarles otras alternativas para
la generacion de recursos econdémicos, es una vision que ha estado muy
articulada con las Organizaciones No Gubernamentales — ONG-de ayuda
humanitaria, las instituciones religiosas y en muchos paises de institucio-
nes gubernamentales como una forma de entender la prostitucion como
problema social al cual hay que intervenir desde diferentes frentes como el
social, psicologico, educativo, entre otros.

Cualquiera que se la postura que se tenga para entender la prostitucion, lo
que evidencia es la necesidad de abordarla, pero siempre desde una pers-
pectiva que apunte a la proteccion de sus derechos para quienes la ejercen,
y la urgencia de hacer prevencién para evitar que muchas mujeres y hom-
bres independiente de su condicion social, credo, edad, puedan llegar a ser
parte de este mundo; de ahi la importancia que las familias y las institucio-
nes educativas cuenten con informacion clara y precisas para desarrollar
acciones en beneficio de sus estudiantes ya que estos son escenarios en los
cuales se hacen las captaciones de una forma facil.

2. Prostitucion causas y tipologias del ejercicio

“La prostitucién es una via rdpida de conseguir dinero, para suplir
necesidades bdsicas en los estratos bajos. En los esiratos altos se
hace para mantener un status social. (Visién de una Educadora)

“No es un trabajo digno y facil como la gente lo manifiesta”
(Mujer 21 afios que lleva 3 en la prostitucién )

“Yo pienso que la prostitucién también es una forma de vida,
aunque la sociedad sefiale, muchas veces no hay ofras formas de
ayudar a la familia y cvbrir gastos por falta de oportunidades”
(Mujer 25 afios que lleva 5 en la prostitucién)

“Una profesién o esfilo de vida que a mi me parece muy friste,
porque nadie, ninguna persona, va a estar feliz entregdndole su
cuerpo a personas diferentes; pero cuando es por eleccién propia
o cuando ya es algo dasumido, la persond vive en una
conformidad, una clase de costo/beneficio”

(Visién de una Nutricionista )

Fuente: Elaboracién propia



Son muchas las conceptualizaciones que a lo largo de la historia se han
realizado en cuanto a la prostitucion, pero siempre desde diversas postu-
ras disciplinares, politicas e incluso religiosa, haciendo de ella una mirada
como problematica social, alternativa econdmica, mercado sexual, delito o
vulneracion de derechos. Estas han cambiado de acuerdo con los contextos
y la temporalidad, evidenciando unas caracteristicas basicas o enfocandolas
hacia algunas poblaciones especificas.

En primera instancia se puede asumir la prostitucion como una actividad
libre y voluntaria que se realiza por medio de la prestacion de un servicio
erotico - genital entre personas del igual o diferentes sexo, mediado por un
pago que se hace antes o después del servicio en dinero u objetos y que se
puede hacer a titulo personal o a través de terceras personas que pueden
ser naturales o juridicas, en las cuales se benefician todas las partes involu-
cradas: prestador del servicio, clientes y terceras personas.

De acuerdo con este concepto, se define como libre y voluntario en tanto las
personas pueden elegir si se prostituye o no, es una postura personal que a
pesar de estar influenciada por condiciones de pobreza, maltrato, abando-
no, entre otros no todos los que estan en estas condiciones se prostituyen,
es el sujeto quien opta de alli que se diferencie de la explotacién sexual y
la trata de personas, que en ambas situaciones quienes eligen son terceras
personas que obligan a través de chantajes o intimidaciones a que alguien
ejerza la prostitucion buscando beneficios propios

Es una actividad que se puede llevar a cabo a través de la presentacion de
un servicio erdtico — genital cuando se logra el contacto cara en sus diversas
modalidades, pero en la actualidad se puede dar solo el encuentro erético
por medio de las redes de internet y las posibilidades que ésta ofrece con las
web cdmaras en la cual el cliente paga pero a la vez pone las condiciones de
lo que quiere ver, diferenciandose asi se la pornografia que es mas estatica
o creada por una persona diferente al cliente.

Se puede presentar el encuentro entre personas de sexo opuesto o del mis-
mo sexo, lo cual evidencia como la prostitucion no es de un solo género ni
depende de un asola opcidn sexual, es un encuentro entre hombres, muje-
res que pueden ser heterosexuales, homosexuales o bisexuales.

Siempre la prostitucion esta mediada por un pago que puede ser en dinero,
lo cual es mas comun, no obstante, muchas veces se pueden dar otras cosas
a cambio como son ropa, joyas, electrodomésticos, sustancias psicoactivas
entre otros; y se puede pagar antes del encuentro sexual (prepago) o después.

Los avances tecnologicos, el comercio, la globalizacion, y otros fenome-
nos socioculturales, han permeado el mundo de la prostitucién, generando



grandes empresas de oferta de servicios y lo que antes lo hacia una persona
en la calle en el contacto cara a cara, en la actualidad es mediado por las re-
des de internet, por los catdlogos electrdnicos y por los anuncios de prensas
en las cuales ya no aparece la persona ofreciendo sus servicios sino terceras
personas que son denominados administradores.

Por ultimo se plantea que hay beneficios para todas las partes involucradas,
los clientes en tanto logran obtener su satisfaccién sexual por la cual pagan,
las personas que ejercen las prostitucion por el pago que reciben y las terce-
ras personas que hacen parte directa o indirectamente del negocio como los
duehos de las empresas fachadas, de residencias y hoteles, distribuidores de
preservativos y hasta los proxenetas.

Causas de la prostitucion

La pobreza, la dependencia, una educacion inadecuada, la falta de vivienda,
la adiccion a drogas, la discriminacién sexual y racial son temas que aparecen
constantemente en las historias personales de mujeres y nifias que estan sien-
do o han sido prostituidas. Estudios internacionales demuestran que entre
el 65% y el 90% de mujeres y nifias prostituidas, fueron victimas de abusos
sexuales por parte de familiares o conocidos de sexo masculino. Asi mismo al-
gunas circunstancias que favorecen, el ingreso en el mundo de la explotacion
sexual y la prostitucidn son: los malos tratos, carencias afectivas fruto de una
ruptura de la unidad familiar, analfabetismo, drogodependencias, condiciones
vigentes del fendbmeno migratorio, graves necesidades econémicas, materni-
dad de adolescentes, ausencia de respaldo social o familiar en determinados
momentos de sus vidas. (APRAMP / FUNDACION MUJERES, 2005, p. 29 - 30)

Como se puede observar son muchas las causas que llevan a que una per-
sona opté por ejercer la prostitucion, pero todas deben ser leidas desde
las propias realidades y articuladas con los contextos en los cuales se inte-
ractUan; a continuacidn se presentan aquellas que son mas comunes y que
emergen a través de testimonios de personas que ejercen la prostitucion, las
cuales se agrupan en cuatro grupos fundamentales: Condiciones familiares,
dificultades afectivas, condiciones sociales y condiciones econémicas.
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|  ALGUNAS DE LAS CAUSAS |

CONDICIONES DIFICULTADES
FAMILIARES AFECTIVAS
F' + \iolencia familiar + \iclima permanente de
+ Falta de autoridad traiciones afactivas

|

+ Abandono + Desengafios amorosas

« Familias con un solo progenitor = Relaciones poco estables
* \Violacion y abuso sexual + Mirada como objetos sexuales
+ Cadena generacional

Fuente: elaboracion propia

|  ALGUNAS DE LAS CAUSAS |

|CDN DICIONES SOCIALES| CONDICIONES ECONOMICAS

+ Faclores asociados a lo

r : educative vy cultural + Pobreza econtmica

+ Presencia de agentes + Condiciones de hacinamiento

inductores al munda de calle y + Privacion de necesidades basicas
de la prostitucion * Pocas oportunidades en lo laboral y
* Consumo de alcohol y economico

sustancias psicoactivas

Fuente: elaboracion propia

+ Condiciones familiares: Los menores de edad que ejercen la prostitu-
cién, proceden de hogares caracterizados por la violencia familiar, au-
sencia de figura paterna y relaciones dificiles al interior de ella (PUERTA,
SALDARRIAGA Y URIBE, 1997, p. 26), si bien la familia ha sido considerada
como el gje basico de la sociedad y el primer ambiente en la socializacion
de las personas, para muchas personas se ha considerado ademas en el
factor que incide para que alguien llegue al mundo de la prostitucion.

La violencia familiar, en especial a las mujeres es un factor que ha marcado la
historia de vida de muchas de ellas para llegar a la prostitucion,”Yo fui abu-
sada a los 9 afios por un vecino, me fui para la casa y mi mama no pregunto
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nada, me amarro de un palo en el patio y me dio una sunga, entonces a las
5:00 de la mafiana, me fui de la casa a trabajar, he ejercido la prostitucién en
la calle con los hombres, yo empecé desde los 15 y tengo 47 afos"’8; pero
no solo es exclusivo del sexo femenino, muchos nifios y jévenes han llegado
a ella también por rechazo en especial cuando se han identificado como ho-
mosexuales “me prostituyo por falta de apoyo de los padres, me prostituyo
por consecuencia de mi familia, papa y mama“”®

En la misma direccidn, el abandono de los padres se convierte en una causa
que marca la opcién de alguien apara llegar al mundo de la prostitucion
al sentirse sin el apoyo y por ende desprotegido “Yo llegue a la prostitu-
cién hace dias cuando nifio, porque mi mama me echo de la casa por otro
hombre, ya me dedique a la prostitucién”®, asi mismo, el no contar con una
figura de autoridad que dé proteccidn y a la par procure por el bienestar de
las personas conlleva a que se asuma como un factor de riesgo.

La violacion a tempranas edades y el abuso sexual permanentes, se convierte
en otras de las causas por las cuales las personas se prostituyen “Yo fui una
nifia sin papa y mama yo trabajo desde que tenia los 7 afios, comencé tener
relaciones (...) fui ultrajada violentada, no tuve quien me diera el estudio”®
por lo general estas situaciones son provocadas por familiares y padrastros,
lo que conlleva a que se dé una ruptura con el nicleo y se comience una
vida en calle, y al no tener como satisfacer las necesidades basicas la prosti-
tucién se convierte en una alternativa de sobrevivencia.

Por Ultimo, se presenta una cadena generacional en al cual, cuando la madre
ha ejercido la prostitucion, por lo regular sus descendientes de la primera y
mas generaciones continlan la actividad, siendo en muchas ocasiones las
madres cuando ya estdn muy adultas y sus ingresos han bajado significati-
vamente las que introducen a sus hijas a este mundo. "otras personas que
han ejercido la prostitucién en mi familia ha sido mi mama y mi tia"®

« Dificultades afectivas: En relacion con las condiciones de vida de las
prostitutas, distintos estudios en el mundo han documentado la infelicidad
doméstica, la decepcion emocional, y el grado de descalificacion emocio-

78Testimonio de una mujer que pertenece al Programa Por mis Derechos de la Alcaldia de
Medellin, 2014

"*Testimonio de hombre que pertenece al Programa Por mis Derechos de la Alcaldia de Me-
dellin, 2014

80Testimonio de una mujer que pertenece al Programa Por mis Derechos de la Alcaldia de
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82Testimonio de mujer que ejerce la prostitucién en el centro de la ciudad de Medellin 2014



nal como causa de la prostitucién (SALAMANCA, SEPULEVDA Y GARCIA,
2011, p.33), situacion que se visibiliza en la vision que se ha tenido de las
mujeres como un objeto sexual con el cual se hacen intercambios y se
tiene como un objeto de placer dentro de las casas, minimizandola y en
cierta medida invisibilizdndola situacion que va en contra a lo que ellas hoy
en dia esperan de una relacién.

Igualmente cuando han sufrido decepciones amorosas que se traducen en
engafios permanentes, relaciones poco estables y victimas de infidelidades
por largos periodos de sus compafieros afectivos, conlleva en que se vea en
la prostituciéon una forma de venganza o de pagar con la misma moneda a
quién no valora los vinculos afectivos establecidos, “llegué a la prostitucion
por decepciones amorosas, por problemas en la casa"®

Estas causas evidencian lo que Puerta Saldarriaga y Uribe afirman: las muje-
res dedicadas a la prostitucién tienen una historia marcada por desafectos,
discriminaciones y carencia de autoestima (1997, p. 27).

« Condiciones sociales: en estas causas se pueden encontrar factores aso-
ciados con lo educativo y lo cultural en tanto son dos escenarios en los
cuales los jovenes comienzan a fortalecer sus procesos de socializacion
y a establecer vinculos que les permite ampliar su mundo familiar; no
obstante, para mucho la educacion dejé de ser algo llamativo por las
dificultades que se presentan, la desarticulacién de los discursos de los
docentes con la realidad y la poca innovacion para hacer de la escuela un
lugar de agrado, generando desanimo y deseo de no estar alli.

De igual forma, los ambientes culturales en los cuales los jovenes se mueven
permeado por los medios masivos de comunicacion que han generado ne-
cesidades superfluas pero que se convierten en el gje articulador de las rela-
ciones, tener artefactos tecnoldgicos de Ultima generacién, poder visitar los
sitios de diversion, vestir con la marcas impuestas por el comercio como lo
“in", entre otras, y no tener la posibilidad de adquirirlos por las condiciones
familiares que tiene, se convirtid en la excusa perfecta para los proxenetas
llegar a los lugares donde interactian tratando de vender una alternativa
“facil” de acceso con aquello que suefan.

La presencia de agentes inductores al mundo de calle y de la prostitucién
son otras causas que estan articuladas con las anteriores, en tanto se vende
la idea de una vida facil, con la cual se puede conseguir todos aquello con lo
que se suefia y mas aun tener libertad de hacer lo que se desea sin la presion
de la familia o de los cuidadores.

8Testimonio de una mujer que pertenece al Programa Por mis Derechos de la Alcaldia de
Medellin, 2014



Por ultimo, se encuentran el consumo de alcohol y sustancias psicoactivas,
las cuales se convierten en dos inductores en tanto se busca volver adictos
a los jovenes y cuando ya dependen de estas sustancias se les muestra la
prostitucion como un alternativa de generar los ingresos para adquirir las
dosis que necesitan para estar bien "Y siempre he trabajado en la calle, a los
nueve afios me fui de mi casa a los 15 aflos me prostitui porque no tuve
nada, busque otra salida para mi, de todas maneras fui muy viciosa, bazuco.
Marihuana, sacol (pegante, boxer), perico”

« Condiciones econémicas: Estas causas son las mas conocidas y las que
se asocian con el ejercicio de la prostitucion en tanto se asume la pobre-
za econdmica como uno de los principales factores que lleva a ejercerla
o permanece en ella, asimismo se le ve como producto de la condicio-
nes de falta de educacion, de oportunidades y de problematicas sociales
como el desplazamiento forzado, las migraciones, el hacinamiento y la
privacién de necesidades basicas entre las que se encuentra la alimenta-
cién, vivienda, vestido y salud.

Estas causas son las mas visibles y las que mas se referencian en los testimo-
nios de vida de las personas que ejercen la prostitucion de alli, que mucha
de la literatura existente se centré en ellas, desconociendo otros tipos de
causas que pueden ser igual de importantes:

“Hace 5 aflos, ejercia la prostitucidn callejera, fue porque mi compaiiero el
papa de los niflos, murid y a la vez habia perdido el empleo, senti ganas de
tirdrmele a un carro pero mejor me tiré a la prostitucién”, “yo empecé a tra-
bajar en los pueblos, no tenia para pagar el arriendo y entonces ahi empecé,
siempre en los pueblos”, La cuestion es que hay factores que, yo soy de
Bogota, me vine hace 11 afos, yo he sido una persona muy independiente,
mi familia esta toda en Bogota, yo sola/ estoy con mi mama y mi hermanita,
la cuestién es que cuando nos pasamos para Medellin, no teniamos donde
vivir, estdbamos de arrimadas y me pasaron muchos cacharros en la vida”,
“Abandonada por mi esposo y con dos hijos para sostener, por hambre, por

falta de educacion”, "Porque mi esposo no me daba mercado y yo con tres
hijos para sostener"®

Independiente de las causas que generen o incidan en la llegada al mundo
de la prostitucién, lo que hay que tener presente es como ellas se pueden
relacionar entre si, lo que puede agudizar la situacion de las personas, fa-

84Testimonio de una mujer que pertenece al Programa Por mis Derechos de la Alcaldia de
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cilitando su ingreso y a la par que sea mas dificil poder salir de ella, por las
condiciones y consecuencias que se puedan generar como el consumo de
alcohol y sustancias psicoactivas.

Por lo tanto un alternativa que se tiene en las manos es la prevencién en
especial en las generaciones de maés corta edad, ya que cuando se descubre
que con el cuerpo se puede generar dinero, articulado con las necesidades
permanentes hay un alto riesgo de experimentar y alli se pueden quedar
por un largo tiempo, ya sea hasta que no sea tan joven, tenga una vivencia
traumatica, o los recursos que se generen sean muy pocos.

Tipologias del ejercicio de la prostituciéon

Son muchas las formas en las cuales se puede ejercer la prostitucién desde
las tradicionales y maés visibles como la callejera, las de bares y los sitos de
streep tease hasta las mas camufladas como las salas de masajes, las damas
de compafiia y las prepago, en las que hacen presencia tanto hombres como
mujeres independiente de su edad y opcidn sexual. A continuacion se hace
una breve descripcion de algunas de ellas.

+ Prostitucion callejera: Es la mas reconocida, tradicional y visible, por lo
general se ubica en las zonas denominadas de tolerancia de acuerdo con
las aceptacién y la reglamentacion de cada pais, se articula con los luga-
res de diversion en los cuales hay negocios que permiten el consumo de
alcohol y el baile, ademas de hoteles, moteles y residencias en los cuales
se brinda el servicios.

Es ejercida por hombres como mujeres, siendo éstas las mas visibles, en
cuanto a los precios por los servicios son los mas bajos, ademas por su visi-
bilidad son las personas que sufren mas discriminacion social y en ocasiones
acosos por parte de las autoridades competentes.

La forma de contacto se da por medio del encuentro cara a cara en la cual
hay una oferta y una demanda que se transa en el calle o por proxenetas
que se encargan de captar los clientes y precios y de alli se destina a la per-
sonas que debe de prestar el servicio.

+ Prostitucion de bares y salones: al igual que la callejera esta asociada
con la venta y consumo de licor en espacio destinado para ello, por lo
general es un espacio restringido solo para la prostitucion femenina y
pocas veces para hombres bajo la apariencia de travestis.



Las mujeres son contratadas por los establecimientos comerciales para
atender la venta de licor por ello se les denomina como “coperas” o “salo-
neras”, lo cual se convierte en la excusa para ofrecer los servicios sexuales.

El vinculo se puede hacer ademas por medio de la invitacion a una copa
de licor por la que el cliente paga al establecimiento y las mujer recibe una
ficha que se traduce en dinero extra, la légica es lograr que las personas
consuman licor y después puedan contratar los servicios sexuales de quie-
nes atienden, pero para desplazarse a las residencia u hoteles deben pagar
ademas una multa para el establecimiento de acuerdo al tiempo que se
estara por fuera.

Es una tipologia de prostitucién que genera mas ingresos econémicos por
el servicio sexual y por el consumo de licor.

+ Residencias y casas de citas: Es una de las modalidades mas antiguas
que resefian la literatura existente, esta dada por lugares establecidos
para ellos que se denominan casas de citas, casas de lenocinio, residen-
cias, entre otras; en las cuales las mujeres permanecen las 24 horas del
dia, los clientes llegan y ellas deben de “presentarse”, es decir, hacer un
recorrido en ropa interior para que los clientes las vean y puedan elegir
con quien contratan el servicio.

Por lo general se trabaja 50/50, es decir, lo que el cliente paga se divide
mitad para quien presta el servicio y mitad para la casa como una forma de
alquiler de la habitacién, los servicios y poder estar alli bajo la proteccion de
quien las dirige que recibe el nombre de “matrona, mande, meretriz,” entre
otras.

Es una prostitucidn mas camuflada que las dos anteriores, se llega a ella
por referencias de clientes, anuncios publicitarios o paginas de internet. En
la actualidad esta tipologia se ha ido transformando dando paso a la pros-
titucion de pisos, la cual tiene similar forma de funcionamiento pero ya no
depende de terceras personas, estd organizada en pequefios grupos, por
lo general tres o cuatro mujeres que arrienda un apartamento o piso y alli
prestan los servicios, su forma de publicidad son las mismas, lo que se dife-
rencia en que todo el pago es para quien presta el servicio.

« Prostituciéon Oculta de tras de un oficio: es una forma que ha tomado
mucho auge en la actualidad bajo la modalidad de sala de masajes, la
cual se promociona a través de tarjetas donde ofrecen masajes de todo
tipo, sin embrago, es mas una fachada para que los hombre puedan ver
los lugares, las horas de atencion, los costos y el tipo de mujeres que
prestan el servicio, ademas en ellas se hace promocién para que mujeres
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entre los 18 y los 25 afos puedan trabajar alli, ofreciendo excelentes in-
gresos.

Estos negocios funcionan en similares condiciones de las residencia y las
casas de citas, ademas el pago que le cliente hace también es dividido 50/50
y en algunos lugares es 60/40 siendo la mayor parte para el establecimiento.

Por la forma en que funcionan se mimetizan con otros negocios, de alli que
no sean tan controlados por las autoridades competentes lo que lleva a que
muchas veces se contraten personas menores de edad. Es exclusivo solo
para hombres y quienes prestan los servicios son solo mujeres, pero ya exis-
ten muchos hombres no articulados a estos negocios que también ofrecen
sus servicios como masajistas a domicilio en forma independiente.

+ Lugares de Streep Tease: Son negocios que funcionan como bares, can-
tinas, tabernas, para el expendio de licor, pero logaran captar la clientela
por medio de show de Streep Tease realizado por mujeres jovenes y
con cuerpos acordes con las demandas sociales, es decir voluptuosas
en sus senos, cuerpos delgados y con caderas anchas, a ellas no se les
paga ningun dinero, sus ingresos dependen de los que los observadores
le quieran dar y si logra hacer una transaccién para prestar los servicios
sexuales.

Sala de Masajes Amsterdam
Solicita Chicas que deseen vincularse

con o sin experiencia
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Esta forma de prostitucion ha tomado mucha fuerza en lo Ultimos afos ya
que es muy escondida y se logra captar clientes de los estratos mas altos o
turistas, por lo general se ubican en las zonas mas comerciales de las ciuda-
des y funcionan en especial en horas de las noches.

Como las mujeres no tienen ningln vinculo con los establecimientos co-
merciales el pago es todo para ellas; esta modalidad en los hombres es mas
clandestina pero también existen los lugares aunque maés pocos, por las
creencias y las cultura en cuanto a la contratacién de servicios sexuales por
las mujeres.

« Viajeras y de amigos: Son dos modalidades muy similares, como su
nombre lo dice son personas que se desplazan permanentemente a los
diferentes municipios o departamentos, para ofrecer sus servicios, ya sea
por demanda de clientes que ya las conocen o porque van a los lugares
donde se celebran festividades y hay turistas permanentes; es una activi-
dad que se hace con mayor frecuencia los fines de semana de alli que se
pueda combinar con otras actividades como trabajo y estudio.

Es una modalidad muy articulada con las clases altas y con personas que
tiene fincas en las afueras de las ciudades, cuando se desplazan prestan los
servicios por todo el fin de semana siendo muy rentable en cuanto a los
ingresos, pero es de las de mayor riesgo en cuanto a seguridad y proteccion
por la clandestinidad y la movilidad. Algunas veces estdn manejadas por
proxenetas que se encargan de conseguir los clientes, hacer el desplaza-
miento o identificas las festividades para organizar la logistica o la articula-
cién con los establecimientos comerciales de las zonas de prostitucion, de
alli que trabajen también 50/50.

« Prostitucién prepago: Actualmente es la mas apetecida por los clientes
de estratos medios y altos por la seguridad que se presenta para el con-
trato de los servicios, la discrecion que hay, la posibilidad de movilidad a
lugares y el tipo de mujeres y hombres que hacen parte de este negocio.

De todas las tipologias es la de mayor costo, por la infraestructura y logistica
que hay en cuanto a la publicidad y oferta de servicios, los tipos de perso-
nas que ofrecen los servicios y la posibilidad de desplazamiento en lo local,
nacional e internacional.

Quienes prestan los servicios deben ser personas que tengan el prototipo
de belleza que se maneje en cada contexto, de alli que deban hacer un perfil
en el cual exhiben su cuerpo, acompafado de las medidas corporales de
los senos para las mujeres y del pene para los hombres, acompafiado de la
formacion académica, las cualidades como personas, la edad, los servicios
que presta, los horarios y los valores.
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Estan representados por negocios que funcionan como agencias de mode-
lajes, de acompafante, de scort o damas de compaiiia, quienes se encargan
de elaborar los catdlogos con la informacién de cada persona con sus atri-
butos y colocarlas a circular en las redes de internet en paginas especializa-
das o en catalogos fotograficos que circulan en los lugares cercanos a los
hoteles donde llegan turistas o en el transporte publico.

El costo de los servicios se hace por horas, el cual es dividido para la persona
que presta el servicio y la empresa que la representa, la cual se encarga de
garantizarle la publicidad, el contacto con los clientes, el desplazamiento y
la seguridad.
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+ Las cabinas: con el auge de las telecomunicaciones esta tipologia ha
ganado mucho espacio en tanto no siempre se tiene el contacto cuerpo
a cuerpo con el cliente, se lleva a cabo por las redes de internet, la cap-
tacién de los posibles clientes se hacen en los chats publicos y cuando se
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establece la conversacion y hay un interés se pasa a salas privadas donde
el acceso tiene un costo que se paga por minuto ya sea en délares o
euros.

En la sala privada se establece comunicacién por web cdmara donde el clien-
te demanda los servicios que quiere ver los cuales van desde el exhibicio-
nismo, el manejo de fetiches, hasta la masturbacién y la observacién de ver
a quien presta los servidos teniendo relaciones sexuales con otras personas
que puede ser en parejas o trios, heterosexual u homosexual, toso esto hace
que el precio aumente de acuerdo con la demanda.

Se diferencia de la pornografia en tanto es el cliente quien exige lo que
quiere ver y es por ello que paga, es una comunicacién real en tiempo y
servicios. Los ingresos se de la comunicacion son divididos entre la empresa
y las personas que intervienen con el cliente a través de la camara.

De acuerdo con lo expresado hay muchas tipologias de prostitucidén que
se presentan, algunas se pueden llevar a cabo sin que exista una exhibicion
publica, lo cual facilita que las personas puedan ejercer la prostitucion com-
binada con otras actividades como el estudio y otro tipo de trabajo, de igual
forma, son rentables en especial para la gente mas joven lo que ha genera-
do un incremento en cuanto al nimero, a las redes de prostitucién y a los
riesgos de | explotacion sexual y la trata de personas.

Si esta es la realidad que se vive y en especial en los paises latinoamericanos
como principales exportadores de hombres y mujeres para la prostitucion,
una de las alternativas que queda es la prevencion la cual debe comenzar
en las familias con el apoyo de las instituciones educativas y los entes gu-
bernamentales.

3. Algunos aspectos a tener en cuenta para entender la prostitucion

A partir de los acercamientos que se han presentado en torno a la prostitu-
cién se esbozan a continuacién algunos aspectos que se pueden tener en
cuenta a la hora de trabajar nifios y adolescentes como una forma de mini-
mizar los riesgos de ingreso a este mundo:

 La prostitucién no tiende a desaparecer sino a cualificarse siendo exclu-
yente para las personas de mayor edad, las cuales se ven obligadas a
prestar sus servicios bajo condiciones desfavorables tanto para su salud
como seguridad personal.

+ Ladiversificacion en sus modalidades y el uso de las redes han ayudado
a que sea mas dificil visibilizar a las personas que ejercen la prostitucién
lo que las hace mas vulnerables a la explotacién a la trata de personas en
lo regional, nacional e internacional.



Cada vez disminuye mas la edad de inicio en el ejercicio de la prostitu-
cion por factores sociales y familiares, donde las ofertas por medio de
otras personas es cada vez mas agresiva logrando seducirlos apoyados
en sus necesidades y ofreciéndoles alternativas mejores de vida.

La prostitucion aun se sigue mirando con ojos femeninos y sus repre-
sentaciones como la travesti, lo que repercute en que no exista apertura
hacia la prostitucion masculina dejando a un lado una poblacién que
merece ser tratada en iguales condiciones y que tiene los mismos riegos
en especial en los jovenes.

El hecho que en la actualidad la prostitucién prepago, en cabinas y de pi-
sos tengan tanta representatividad sera cada vez mas dificil acceder a las
personas para ofrecerles otras alternativas de vida, de igual forma solo
seran visibles cuando estén en peligro, hayan sido victimas de abusos,
maltratos y de trata de personas

Las personas que hacen parte del mundo de la prostitucion en estas
nuevas modalidades tienen buena formacién, son de todos los estratos y
tienen mejores ingresos econdmicos que las personas que la realizan en
la calle, lo que demanda generar estrategias acordes con sus condiciones
personales y sociales para intervenir y lograr ofrecer otras alternativa

Los colegios, la redes sociales y los establecimientos comerciales se han
convertido en un escenario para captar a mas temprana edad a las per-
sonas para ejercer la prostitucion, ofreciendo alternativas muy agrada-
bles que hace que los jévenes caigan facilmente a estas redes de prosti-
tucion

Una alternativa para evitar que los jévenes lleguen al mundo de la pros-
titucion es la prevencion a través de la educacién, en la cual se hable del
tema, de los riesgos que se corren no solo de una enfermedad de trasmi-
sion sexual sino de violencias, maltratos explotacion y trata de personas,
mostrando que si bien puede ser lucrativo en sus inicios a medida que
pasan los dias van bajando de precio, lo que incide en la disminucién de
los ingresos y aun deterioro del cuerpo por las jornadas de trabajo, el nu-
mero de personas que se deben atender, la condicione en las que se lleva
a cabo y sobre todo los cofactores asociados a ellas como el consumo de
licor y de sustancias psicoactivas.

Por ultimo, es necesario unir esfuerzos entre los diversos estamentos
sociales para hacer campafias, movilizaciones, incluirlo en las curriculos,
en pocas palabras informar y formas, para que quienes llegué al mundo
de la prostitucidn no sea por desconocimiento o como Unica alternativa
para la sobrevivencia.
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